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Apresentacao

Quando observamos o cendrio econdémico, politico e social brasi-
leiro deparamo-nos com o fato de estarmos imersos em intimeros desa-
fios que se arrastam por séculos de histéria. O alto indice de desem-
prego, o baixo crescimento econdmico, as desigualdades sociais de toda
ordem, sao alguns dos desafios que impactam negativamente a imagem
do pais do ponto de vista das expectativas nacionais e internacionais.
Muito mais negativo ainda, vai se tornando a situagdo da maioria da
populagdo que sente e vive as incertezas quanto ao seu futuro no pafs.

Sublinhamos o fato de considerarmos o cendrio da Educagio, que
nesse inicio do século XXI, agrava-se ainda mais, com a pandemia de
Covid-19. A calamidade mundial relacionada a satide refor¢a os proble-
mas que distanciam as criangas, jovens e adultos ao acesso para o apren-
dizado de qualidade. O maior desafio enfrentado nos dltimos tempos
eclode, com a suspensdo de aulas presenciais que deslocou o ambiente
escolar para as telas de veiculos de conexio a internet e transformou as
relagdes interpessoais a condi¢do virtual, em todo mundo.

O ensino-aprendizagem desde entdo, estd necessitando abordar
muitas situacdes de provas, nio as provas de avaliacio de conhecimen-
tos pelas quais passam os aprendizes, mas provas em que todo o sistema
educacional ¢ inquirido a responder indagacoes elementares sobre os
fatores que colaboram com a eficdcia da aprendizagem e sobre os funda-
mentos da formagio académica, que implicam a real preparagio a que
a escola se pauta.

O ensino remoto permanece hd um ano e meio desde o inicio da
pandemia em margo de 2020. Professores se adaptaram a um novo
modelo de ensino e estudantes se adaptaram a um novo ambiente de
aprendizagem e relacionamento. Todos necessitaram se tornar mais
autdnomos e passaram a se mostrar mais dependentes da tecnologia.
Todavia, cabe perguntar, quanto a Educacio, ela criou alguma inovacio?

O presente e-book Avangos na Educag¢ao — miltiplo cendrio de
reflexées e préticas ¢ uma coletinea de capitulos que propée abordar
o momento atual e retratar questionamentos que descortinam este



delicado palco, em que interessantes dilemas se apresentam para enalte-
cer o esfor¢o de buscar avancos e propor caminhos de reflexao.

Este livro estd organizado em doze Capitulos distribuidos em 3
Segoes. A Parte I intitula-se: “Um Tributo & Paulo Freire”, na qual se
incluem dois capitulos, o primeiro denominado “Perspectivas filoséficas
e educacionais em Paulo Freire” de autoria de Marcos Aurélio Trindade,
Roberto da Silva, Sonia Couto e Keller Reis Figueiredo, visa analisar a
concepg¢ao de Paulo Freire (1921-1997), um tedrico da Educa¢io com
ampla trajetdria e influéncia mundial, com uma grande contribui¢io ao
que se conhece como Pedagogia alternativa. O propdsito serd compre-
ender as implica¢des da Educagio e questoes sociais por uma visao “ser
mais”, e refletir sobre a visdo histdrica do ser humano, em tempos em
que o desprezo pela ética salta aos olhos diariamente em situagdes reais.
O segundo capitulo denominado “A contemporaneidade da Educacio
freireana: Paradigmas fundamentais” de autoria de Emerson de Arruda
e Joao Clemente de Souza Neto, apresenta o pensamento educacional
de Paulo Freire como sendo um modelo pedagégico de fundamental
importancia para a Educacio social e escolar em nosso tempo, pois
nele, se vislumbra a presenca de um hibridismo tedrico que considera a
pratica de determinados valores éticos para a vida em sociedade. Serdo
abordados alguns paradigmas freireanos como a Antropologia teleolé-
gica, no qual o processo educacional é iminentemente um ato politico.
O debate apresenta a Educagio como encarnagio histérico-cultural que
vivencia e comunica processos formativos efetivados pelos seres huma-
nos na linha do tempo.

A Parte II com o tema “Ensino-aprendizagem em diferentes con-
textos” apresenta seis capitulos numerados do terceiro ao oitavo, que
versam sobre a docéncia em contextos diversos que abarcam o ensino
em aldeias indigenas  reflexdo sobre a formagao do professor na drea da
satde, que discutem sobre a préitica pedagdgica no territério das Artes e
no 4mbito do curso de Letras.

O capitulo trés, “Aprendizagem da Docéncia: o que fundamenta a
acao docente e a percep¢io de professores das Aldeias Guarani — Caiud
na Regido de Dourados — MS”, de autoria de Sandra Cristina Andrade



Loiola e Cornélio Caldeiras de Castro; propoe compreender o que fun-
damenta a agao docente e como os professores aprendem a ensinar. Sao
depoimentos de cinco professores em uma escola indigena na regiao de
Dourados, em Mato Grosso do Sul.

O quarto capitulo, “Planejamento de Disciplinas na Educagao
Meédica: uma reflexdo das prdticas pedagdgicas em uma Faculdade de
Medicina da cidade de Sio Paulo” ¢ fruto da pesquisa realizada por Ana
Paula Franca, Celina Siqueira Barbosa Pereira, Cristiane Lopes, Danielle
Bivanco-Lima, Fabiana Toledo Bueno Pereira e Patricia Martins Monta-
nari. As autoras discutem a Educagio brasileira na atualidade em espe-
cial seus desafios de avaliar suas diretrizes e orientagoes tecnoldgicas, na
tentativa de contribuir com respostas satisfatérias aos problemas que
vem enfrentando, especificamente no campo do ensino da satide em
fungio do modelo de atengio preconizado pelo Sistema Unico de Satide
- SUS e das concepgoes de satide e doenga em que se apoiam.

O quinto capitulo, denominado “O ensino do componente
curricular de estudos cldssicos: um desafio durante a pandemia de
COVID-197, de autoria de Elaine C. Prado dos Santos, tem por objeto
apresentar um breve relato e propor ponderagoes a respeito do ensino de
Estudos Cldssicos para estudantes da 82. etapa do curso de Letras, pre-
sencial, de uma Universidade paulista, durante a pandemia de COVID-
19. O propésito ¢ registrar e refletir sobre a vivéncia tanto dos estu-
dantes quanto da docente desse componente curricular, no contexto
do isolamento fisico e das aulas remotas que aconteceram e que, ainda,
acontecem no Curso Letras.

O sexto capitulo de autoria de Lilian Soares da Silva e Emerson de
Arruda, versa sobre a “Educagao em valores na perspectiva Quilombola:
do cotidiano ao universo escolar”. O debate apresenta as perspectivas
das vivéncias e experiéncias construidas nos distintos territorios — para
além do espago fisico das escolas — que se ampliam por todos os lugares
ocupados e vivenciados pelas criangas, jovens e adultos, estando eles
dentro ou fora da Comunidade Remanescente de Quilombo.

O sétimo capitulo denominado “Escrituras artisticas digitais:
processos criativos em Educagio e Arte” tem autoria de Hugo Daniel



Rizolli Moreira. O autor discute os processos criativos contemporaneos
a partir de contextos em Arte-Educacio, tendo como foco experiéncias
e ferramentas digitais utilizadas em aulas de Arte. Analisa linguagens
artisticas potencializadas em contexto de isolamento social, populari-
zando aplicativos e plataformas virtuais como Canva e Kahoot e salas de
aula virtuais como o Google Classroom.

O oitavo capitulo, “Contemplagio, Interagao e Interatividade: con-
ceitos condutores para a Arte de ensinar Artes em ensino remoto” tem
a assinatura de Marcos Rizolli e intenciona refletir sobre a atuacio do
professor de Artes em curso de Pedagogia na modalidade EaD. O autor
problematiza o ensino remoto realizado através de diversificadas plata-
formas OnlLine, refletindo sobre os conceitos de Contemplagio, Intera-
¢io e Interatividade, os quais mediam a dimensio relacional — professor/
aluno e proporcionam experiéncias artisticas e vivéncias educacionais.

A Parte IIT designada como “Questoes do presente — prospectando
futuros” redne quatro capitulos — 9°., 10°., 11°. e 12°., os quais pre-
tendem discutir as tendéncias que se avistam no contexto educativo,
como por exemplo as Universidades Corporativas. Revisita-se o feno-
meno comunicativo e a inferner COmMo espago que aproxima e a0 mesmo
distancia os alunos, do conhecimento. Traz a necessidade de dedicar um
tempo para se pensar o digital e a realidade da exclusao.

O capitulo nove, cujo titulo: “O que as Universidades tradicionais
e Universidades Corporativas podem contribuir neste novo cendrio da
Educagao? ¢ de autoria de Ricardo Bressan. O autor argumenta que no
contexto laboral, as demandas por inéditas e diferentes competéncias e
habilidades aumentaram e as Universidades nao estio ainda preparadas
para o mundo em constante transformagio, que exige o ensino mais
direcionado aos alunos, especialmente para o preparo do trabalho e para
a empregabilidade.

O décimo capitulo, “Entre as circunstincias do presente e as pers-
pectivas de futuro da Educacio: a internet como universo comunica-
tivo”, das autoras Isabel Orestes Silveira, Luana Guerrero Mucciolo e
Tamires Raiane C. dos Santos, destaca a internet como um espago para
os professores que, de uma hora para a outra, migraram da dimensio
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fisica — espago presencial —, para o ambiente digital, em que se colocam
novos desafios para as agoes comunicativas entre docentes e discentes.

O decimo primeiro capitulo, “Ensaio sobre a Educagao no
espago digital: entre o ideal neoliberal jornalistico e a realidade de exclu-
sao social” de Arthur Meucci e Gustavo Fernandes Américo Dainezi,
propoe pensar a Educagao no espago digital que se enquadra no ideal
neoliberal de sociedade e traz o exemplo de superagao individual de um
estudante que se tornou referéncia na midia televisiva.

O capitulo doze, intitulado “Ludicidade no ensino de Ciéncias da
natureza durante ensino remoto”, de Josilaine Aparecida Pianoschi Mal-
monge, Maria do Carmo Monteiro Kobayashi e Sintia Otuka Rossi,
encerra o livro, contribuindo com uma visao criativa da escola de Edu-
cagao Infantil, a partir de um relato de pesquisa realizada na cidade de
Bauru, no estado de Sao Paulo. O capitulo estimula a busca de estra-
tégias que mesmo em condi¢oes limitadas pelo ensino remoto, podem
tornar a aprendizagem, prazerosa e efetiva.

Sem duvida, restricoes e situacoes de mudanca sdo excelentes con-
textos para promover avangos, pois suscitam novas realidades a partir do
ato de evidenciar necessidades. O cendrio na Educagao hoje é um exem-
plo deste panorama multiplo e desafiador, que com o ensino remoto
inaugurou uma experiéncia inusitada a gestores, professores e alunos,
permeada por uma enorme quantidade de novas situagoes e desafios,
que aguardam conclusdes. Durante este processo de construgio, convi-
damos a leitura deste e-book, que traz um debate frutifero de reflexées e
praticas na diregio de avancos na Educacio. Otima leitural

As Organizadoras
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Prefacio
Maria Lucia M. Carvalho Vasconcelos!

E tio frequente ouvirmos falar dos problemas da Educagio bra-
sileira que, quando nos deparamos com o titulo dado a esta Coleta-
nea - Avangos na Educacio — Miltiplo cendrio de reflexoes e priticas —,
organizada pelas professoras Cleusa Kazue Sakamoto e Isabel Orestes
Silveira, nossa atengio ¢ atraida pela positividade do mesmo: Avangos
na Educagao.

Num pais como o Brasil, com uma popula¢io estimada de 213
milhdes de pessoas?, com uma multiplicidade de redes de ensino (fede-
ral, estaduais, municipais e privada), o que mais frequentemente nos ¢
apresentado é a complexa e variada gama de problemas sem solucio e
que precisam de um enfrentamento urgente por parte dos educadores e
do poder publico.

O Brasil é um pais rico em sua diversidade geografica e cultural.
A imensiddo de nosso territério nos garante essa nao semelhanga que,
na verdade, é também um de nossos principais patrimonios. Por outro
lado, é um pais onde as desigualdades sociais, econdmicas e de oportu-
nidades estdo presentes em todas as localidades de seu territério e sé nao
as percebe quem, deliberadamente, nao as quer ver.

Em se tratando de Educacio, muito se tem feito, mas muito ainda
ha por se fazer.

Bastante feliz foi a escolha das organizadoras desta Coletinea ao
abrirem-na com dois capitulos que versam sobre os ensinamentos de
Paulo Freire.

Freire, ao longo de sua obra, ressaltou a importincia do ato de
ensinar e aprender, vendo a educagao como “[...] um ato de amor, por
isso, um ato de coragem [... que] ndo pode temer o debate. A andlise da
realidade. Nao [... pode] fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma

1 Professora Titular do Programa de Pés-Graduagio em Letras da Universidade Presbiteriana
Mackenzie.

2 Em 25 de junho de 2021, a populagio estimada do Brasil era de 213.254.054 de pessoas con-
forme o site <https://www.ibge.gov.br/populagio/projegio/box_popclocks.
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farsa” (FREIRE, 2000a, p. 104) Educador e educadora sio, portanto,
aqueles(as) que prospectam as possibilidades de cada um(a) de seus/
suas alunos(as), sem se deixarem abater por eventuais obstdculos e, com
esperanga — porque a esperanca é que os move -, ¢ buscam, em conjunto
com seu alunado, transformar a realidade que os cerca e os oprime.
(FREIRE, 2000b, p. 11)

A Educagio nio pode ser uniforme, previamente pensada, tnica
para todos(as). O atendimento s reais necessidades de um determinado
grupo de alunos(as), seus anseios, suas peculiaridades fazem do profes-
sor um profissional comprometido com o ato de ensinar, certo de que
a validade do processo de ensino-aprendizagem s existird se resultar na
autonomia do aprendiz, agora capaz de recriar o aprendido, tornando-o
seu.

O que todo(a) educador(a) nao pode perder de vista, é que o(a)
aluno(a) é o centro do processo e nele(a) devemos pensar no momento
de planejarmos nossos cursos e nossas estratégias.

Na educagdo escolar, seja ela a ministrada na escola regular, ou
numa escola indigena ou quilombola, tenha como foco as artes ou a
satde, seja voltada para a criangas, jovens ou adultos, os objetivos gerais
deverdo apontar os caminhos que professor(a) e alunos(as) percorrerao
juntos, numa relagao respeitosa ¢ democrdtica, pautada no didlogo e
na autonomia daqueles, que nesse processo, estao criticamente se (re)
construindo.

Nesse processo, as estratégias auxiliares do trabalho docente
também devem estar em absoluta harmonia com a intencionalidade do
ato de educar e, assim, a atualizacio constante do(a) professor(a) é com-
panhia certeira e necessdria. E nesse sentido que a presente Coletinea
nos convida a refletir a respeito dos Avangos na Educacio e a adentrar
em um Muiltiplo cendrio de reflexoes e priticas.

Boa leitura!

Referéncias

FREIRE, Paulo. Educagio como pritica da liberdade. 242 ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2000a.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanga. 7% ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2000b.
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Parte I
UM TRIBUTO A PAULO FREIRE
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Capitulo 1
PERSPECTIVAS FILOSOFICAS E
EDUCACIONAIS EM PAULO FREIRE

Marcos Aurélio Trindade!
Roberto da Silva®

Sonia Couto?

Keller Reis Figueiredo*

Trajetéria pedagdgica e concepgao do ser

O dilema existencial abordado por Shakespeare no mondlogo de
sua obra Hamlet: “Ser ou nio ser. Eis a questio” foi preocupagio per-
manente dos seres humanos. Este leva a uma reflexio profunda sobre
a tentativa das pessoas por desentranhar os mistérios de sua existén-
cia. Cabe assinalar que esta preocupagio existencial estd implicita ou
explicitamente presente ao fazer dos seres humanos, sujeitos orientados
por uma concepgio de ser humano particular, construida tanto cultural
como socialmente. Encontramos esta concep¢io nas obras de fildsofos,
historiadores, soci6logos, fisicos, bidlogos e pedagogos.

Neste capitulo apresenta-se a concepgao de Paulo Freire de sua pro-
posta pedagdgica de ser humano até a sua prética. Toda agio humana
leva implicita uma concepgio de ser humano e de mundo. O mesmo
Freire (1982, p. 63) assinala, referindo-se a Educagio: “[...] toda pré-
tica educativa implica por parte do educador, uma posicio tedrica. Esta
posigio, por sua vez, implica uma interpretagdo do homem e do mundo
[..]7.

Mas que envolvimento tem esta necessidade e interesse por com-
preender a concepgio de ser humano em Freire? O que é “ser mais™? E a
humanizagio como vocagio ontoldgica do ser humano, que se constitui

1 Mestrando em Antropologia Social pela UBA (Argentina), graduado em Filosofia e em Psicolo-
gia. Professor colaborador na Unimontes-MG. E-mail: marcos.trindade2014@gmail.com

2 Doutor em Educagio, Livre Docente na Faculdade de Educagio da USP (FE-USP). E-mail:
kalil@usp.br

3 Doutora em Educagio pela Faculdade de Educagao da USP (FE-USP). Membro do Instituto
Paulo Freire. E-mail: sonia.couto@paulofreire.org

4 Filésofo. Especialista em Filosofia pela UNIFESP-SP. E-mail: kellerreis.f@gmail.com
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na Histéria e ndo ¢ algo a priori da Histéria. A luta por ela, os meios his-
téricos de realizd-la, além de variar de um espago-tempo a outro, exige a
assuncio de uma utopia. Utopia que se funda na liberdade e a esperanca
na busca e a luta permanente para consegui-la.

Tal abordagem supracitada leva a pensar em uma reflexdo existen-
cial, por isso recorre-se a autores filésofos que refletem sobre a problem4-
tica existencial, tais como Gadotti (2004), Romio (2001), entre outros.

Paulo Freire (1921-1997) foi um dos maiores e mais significa-
tivos pedagogos do século XX. Com seu principio do didlogo, ensi-
nou um novo caminho para a relagio entre professores e alunos. Suas
ideias influenciaram e influenciam os processos democréticos por todo
mundo. Foi o pedagogo dos oprimidos e em seu trabalho transmitiu a
Pedagogia da esperanga. Influiu nas novas ideias liberadoras na América
Latina e na Teologia da libertagao, nas renovagoes pedagégicas europeias
e africanas, e sua figura ¢é referéncia constante na politica liberadora e
na Educagao. Foi emigrante e exilado por razdes politicas por causa das
ditaduras. Por muito tempo, seu domicilio foi o Conselho Mundial das
Igrejas em Genebra, na Suica.

Educagao Libertadora

Em sua obra “A Educagio como pritica da Liberdade”, Freire
(2014) aborda o problema do “ser” em sua perspectiva crista, com o
dilema da constitui¢do do “eu” em frente a0 “nao-eu”. Freire (2014, p.
28) enfatiza que: “[...] é fundamental partir da ideia de que 0 homem
¢ um ser de relacées e nio sé de contatos, nio s6 estd no mundo senio
com o mundo”. O ser humano nao pode ser considerado como um ser
incluido (em), mas que a partir de sua caracteristica humana, de sua
consciéncia, de sua existéncia e permanéncia no mundo, estabelece uma
relagio que o leva a estar em e com o mundo, condigao que é certificada
pela praxis, como agao-reflexdo, como trabalho que transforma nao sé o
meio natural, mas ao ser humano. No entanto, existe um problema que
¢ apontado com preocupagio por Freire: as relagoes entre os préprios
seres humanos e a iniquidade destas, situagio que leva as relagoes de
poder desiguais nas quais alguns seres humanos se submetem a outros, e
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nessa submissao, gera-se um processo que leva a alienagio, a negagao do
préprio ser, tanto dos dominadores como dos dominados.

Julio Barreiro em sua nota de Apresenta¢io na obra “A educagio
como pritica para a liberdade” menciona que “[...] na medida em que
a algumas pessoas nao se permitem existir para eles senio para outros
ou em funcio de outros, aqueles que lhes vedam essa existéncia inde-
pendente também nio sio genuinamente ‘seres para si’ [...]” (FREIRE,
2014). Uma das ideias que Freire sugere, para romper com a relagio de
opressdo de alguns seres humanos sobre outros, é o processo comunica-
tivo como via para se libertar da alienagdo. Este processo comunicativo
¢ entendido como a possibilidade de cada ser de dizer sua palavra livre
e criticamente, assumindo com responsabilidade sua participagio nos
processos sociais.

Diante desta situagao, indica que:

Uma das grandes (se nio a maior) tragédias do homem moderno ¢é
que hoje, dominado pela forga dos mitos e dirigido pela publicidade
organizada, ideolégica ou nio, renuncia cada vez mais, sem o saber, a
sua capacidade de decidir. Estd sendo expulso da érbita das decisoes.
O homem simples nio capta as tarefas préprias de sua época, lhe sio
apresentadas por uma elite que os interpreta e entrega em forma de

receita, de prescrigio a ser seguida (FREIRE, 2014, p. 33).

A importancia da possibilidade de decidir por si mesmo é proposta
aqui como a base da possibilidade de ser das pessoas. Aquelas que nao
podem decidir por si mesmas nio existem, nao sio; e, portanto, a luta
deve ser orientada a possibilitar a capacidade de decisao de todos. Isto s6
pode ser conseguido, segundo Freire, com uma Educagio que permita
aos seres humanos se assumir como tais. Por isso, critica que a Educa(;io
seja o meio mediante o qual se acostume as pessoas a receber as receitas
ou as decisdes de outros. O ser estd unido a capacidade dos seres huma-
nos de pensar para decidir, e sé é possivel pensar liviemente se tem a
informacio adequada para decidir. A existéncia estd caracterizada por
uma temporalidade; isto é, Histérica e, além disso, com uma dimensao
politica na qual pelo momento existe um espago fechado: alguns poucos

mandam sobre muitos.
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Opressor e Oprimido

Em “Pedagogia do oprimido”, a situagio com respeito ao ser muda
e propde-se o problema do “ser” como um assunto de percep¢io entre
0 ser como sujeito e ndo como objeto. A relacio opressor/oprimido, de
acordo com Freire, ¢ uma relacio alienante para ambos. A condi¢io de
humanidade s6 pode ser estabelecida sem a alienagio: as relagoes base-
adas na opressdo devem desaparecer: “Af reside a grande tarefa huma-
nista e histérica dos oprimidos, libertar-se a si mesmos e libertar aos
opressores” (FREIRE,1987, p. 33). Para que esta libertagio ocorra, os
oprimidos devem ter claro que: s6 na medida em que descubram que
alojam o opressor, poderdo contribuir a construgio de sua Pedagogia
liberadora. Enquanto vivam a dualidade na qual ser é parecer e parecer
é se parecer com o opressor, é impossivel o fazer (FREIRE, 1987, p.
35). Embora sigam existindo relagao de dominagao terd desumanizagao.
Nenhum ser humano pode “ser” enquanto esta situa¢o nao varie para
relagoes abertas nas quais todos tenham as mesmas oportunidades de
participagio, de decisdo, de se pensar e atuar segundo seus interesses
sem aleijar os dos demais. A condigdo de existéncia d4 o rompimento
com a alienagao, e a0 romper com esta, nao s6 se libertam os oprimidos,
mas também se libertam os opressores, humanizando-os. Para efetuar
esta libertagao, Freire propoe emergir dela e libertar de sua forca: “[...]
0 que s6 ¢ possivel o fazer através da préxis auténtica; que nao ¢ nem
ativismo nem verbalismo senio agio e reflexao” (FREIRE, 1987, p. 43).
Deve ser transformada a realidade que permite tal situagio,

os chamados marginados, que nio sio outros sendo que os oprimidos,
jamais estiveram fora de. Dentro da estrutura que os transforma em
‘seres para outro’. Sua solu¢io nio estd no fato de ‘integrar-se’, de
‘incorporar-se’ a esta estrutura que os oprime, sendo a transformar
para que possam ser convertido em seres para si. Daf a necessidade da
libertacdo da qual falamos em linhas anteriores [...] (FREIRE, 1987,
p. 84).

A libertagao auténtica, que é a humanizacio em processo, nio ¢
uma coisa que se deposita nos homens, nio é uma palavra mais oca,

mitificante. E prdxis que implica a acdo e a reflexio dos homens sobre o
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mundo para transformé-lo. A reflexdo s6 é possivel na medida em que
todos tém direito a palavra, a realidade j4 nao mediatizada pelo domi-
nador, mas pela prépria préxis e a possibilidade de ser livre, porém nao
individualmente, mas em forma coletiva. A visao de Freire nio é indivi-
dualista, é comunitdria, inclusiva, j4 que propde que os oprimidos liber-
tem os opressores e, com isso, se d4 a humanizagio de todos, fazendo
possivel a existéncia, ou seja, o “ser”. A concep¢ao de ser de Freire entra-
nha uma visio comunitdria, ampla na qual o respeito & diversidade
cultural, a temporalidade, a reflexdo sobre o processo cognoscitivo se
convertem em parte da mesma existéncia em condi¢do para ser. E uma
visao além disso dialética na qual se concebe a existéncia como algo que
se faz constantemente, em um estar sendo, produto da prixis humana,
na transformagio da natureza e nesta transformagio a dos sujeitos que
participam dela.

A negagio de todo tipo de dogmatismo, como principio bdsico
para alcancar a revolugio, é outro aspecto que deve ser sublinhado, estd
presente no pensamento de Freire. Tal situago o leva a postular, em
“Pedagogias da Autonomia”, o cardter ético do compromisso do educa-
dor com uma Educacio libertadora, a necessdria autorreflexio do edu-
cador sobre seu trabalho e a coeréncia entre seu pensamento e seu atuar
na sala de aulas (FREIRE, 2005). O ser somente existe assim que as
condi¢des sociais e materiais assim o permitam; isto ¢, na medida em
que se encontre em um espago onde tenha acesso real a satisfagio de
suas necessidades bdsicas no qual possa ser expressado liviemente, com
direito a discrepancia, com oportunidade de refletir sobre sua prixis,
em um meio democrdtico que compreenda a pluriculturalidade como
carateristica do ser humano e nio como defeito.

O ser ¢ uma condi¢io do ser humano enquanto seja coletiva ou
dialética, o ser humano estd sendo dia com dia, tem por vocagio “ser
mais”, reafirmar a humaniza¢io, nio o negar, criando e recriando as
condigbes espirituais e materiais ao efeito de alcangar uma sociedade
democrdtica que permita a participacio de todas e todos sem exclu-
soes, que tenha uma Educagio liberadora em busca de nos constituir em

melhores seres humanos.
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A cultura e a libertagao do homem

Freire (1987) apresenta a importdncia do comportamento do
homem em sociedade, o qual se sustenta no processo de desenvolvi-
mento de uma cultura popular, a qual se contrapoe ao processo de
dominagio pelo qual d4 uma grande significacdo ao conhecimento do

homem por conseguir sua identidade, em tal sentido assinala que:

A cultura marca o aparecimento do homem no longo processo da evo-
lugio césmica. A esséncia humana se existéncia auto- descobrindo-se
como histéria. Mas essa consciéncia histdrica, ao objetivar-se, surpre-
ende-se reflexivamente a si mesma, passa a se dizer, a se tornar cons-
ciéncia historiadora; e 0 homem ¢ conduzido a escrever sua histéria.
Alfabetizar-se, é aprender a ler essa palavra escrita em que a cultura se
diz, e se dizendo criticamente, deixa de ser repeticao intemporal do
que passou, para temporalizar-se, para conscientizar sua temporali-
dade constitui, que é antincio e promessa do que se tem de vir. O des-
tino, criticamente, recupera-se como projeto” (FREIRE, 1987, p. 21).

A cultura dos povos oprimidos caracteriza-se por um Onus de
medos para conseguir a consecugao de sua libertagio, impostos pelas
classes dominantes com posses de todos os bens e meios de produgio,
que fazem que se desenvolva uma racionalidade na desesperanga ¢ na
submissao da populagio, se estd em presenca da elaboragao de um pro-
jeto de sociedade, onde a prdtica da submissio através da Educagio
conduz a gerar uma cultura do oprimido, a qual produz nos pobres uma
passividade que os leva ao conformismo absoluto, desconceitualizando-
-os do processo criador e construtor de uma sociedade mais humana.
Dessa forma, a consciéncia emerge o mundo vivido, o objetiva, a pro-
blematiza, compreende-o como projeto humano. Atendendo a esta
defini¢io de cultura e em concordancia com Freire, o processo cultural
levado aos niveis de aceitagido da popula¢io oprimida permitiria conse-
guir a construcio do homem livre, minando essa consciéncia de homem
oprimido, uma vez que nesse processo de transmissio de conhecimento
para os segmentos da constru¢do politica, se estaria contribuindo a
desenvolver uma sociedade para as novas geragoes carregada de uma

influéncia popular conforme seu contexto histérico, o que poderia
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assimilar-se que a educagio ¢é o principio fundamental de toda sociedade
que d4 a possibilidade ao individuo de entender o espago s6cio-cultural
e politico onde fundamenta, sua atividade central como ¢ o trabalho,
seja intelectual, técnico, cientifico e artesanal, o que permite outorgar
ao cidadao ferramentas educacionais que sejam capazes do incorporar
ao mundo da instrucio, a Educacio e o trabalho (MAUSS; LECHAT,
2012).

Nuances da consciéncia Critica

Devido a importancia que tem a cultura no processo de transmis-
sa0 de conhecimento, é preciso assinalar que esta se aprende e vai além
da simples interpretagio de uma realidade politica, baseada num pro-
cesso historico de conscientizagao da populagio, que se localiza no reco-
nhecimento da agdo educativa como uma atividade carregada de uma
tarefa militante no qual significa essa triade: homem, sociedade e cul-
tura, num processo de libertagao, outorgando a importincia a cultura
como ferramenta mediadora entre o homem e a sociedade, que como

ser inconcluso e consciente, dela deve assumir que:

A consciéncia é consciéncia do mundo: o mundo e a consciéncia,
juntos, como consciéncia do mundo, se constituem dialeticamente em
um mesmo movimento, em uma mesma histéria. Em outras palavras:
objetivar o mundo ¢ historizé-lo, humanizi-lo. Entio, o mundo da
consciéncia nio € criagao, mas elaboracao humana. Esse mundo nao
se constitui na contemplagio mas no trabalho (FREIRE, 1987, p. 19).

O que estaria gerando a partir dos niveis de compromisso que
assume o homem no processo de construcio da consciéncia liberta-
dora em relagio ao seu espago e com a transformagao do mesmo, que
o impulsiona a elabora¢io de uma consciéncia critica, que seria a tinica
forma de se apartar do arcaismo do saber tradicional e de escapar ao
alinhamento fatal para todos os que assumem uma visio do mundo que
nao lhes corresponde, ¢ a proposta da Pedagogia para a libertacio, que
se constitui a partir do reconhecimento do homem em rela¢io com seu

meio.
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A relagao entre a cultura e a Educagio no processo de reconheci-
mento da realidade opressora faz com que homem deixe de ser igno-
rante ¢ dominado, portanto a Educagio em relagio com o mundo
cultural representa os conhecimentos do homem em suas construgoes
empiricas e tedricas, na mesma natureza da razao, o que permite tentar
uma prética educativa que impulsione os poderes criadores do povo,
todavia afasta a ideologia da dominagio para dar passagem a construgio
do homem novo, sustentado nos principios de liberdade e igualdade.

Desde a cultura popular, entendida como as manifestacoes da
populacio, sustentadas na maneira de abordar sua criatividade através
da realidade que os circundam, e que sio capazes de dar resposta as
exigéncias de libertacdo das sociedades oprimidas se propée que: “A
conscientizagdo nao pode existir fora da préxis, isto ¢, sem o ato agio-
-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o
modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os homens”
(FREIRE, 1987 p. 30). Contudo, o processo de construgao da socie-
dade nova passa pela incorporagio dos saberes populares & dindmica
social em desenvolvimento, ou seja, pela Educagao Popular.

A Educagio Popular tem uma direco social critica e aparece como
contracultura, ou seja, alternativa de Educacio que valoriza o saber dos
povos oprimidos. Numa primeira aproximagao, pode-se dizer que Edu-
cagao Popular é um paradigma que remete as diferentes experiéncias e
conhecimentos pedagdgicos que foram e continuam acumulando-se no
seio dos movimentos e das lutas populares como ferramentas para for-
talecé-los. Suas principais caracteristicas sao: justi¢a social, democracia
participativa e transformagao social. Ela concebe o ser humano como
sujeito-parte do processo e centro da sua atuagio.

Nesta caracteriza¢io da Educacido em relacio com o fato cultural,
vista a partir da dindmica social, apresenta-se uma apreciagio para o ser
humano que dd amostra da capacidade de criagio prépria, com uma
razao e uma légica capaz de desenvolver contetidos espirituais, mitos e
crengas de todo tipo, que tém um peso especial em sua formacio e sua
forma de sentir. Uma vez que o homem, como ser cultural, se envolve

em processos geradores da criatividade capaz de pensar e de assimilar um



22

processo cultural baseado em sua experiéncia social, entendida como a
relagao educativa de arte-poesia, organizacao social, politica, econdmica
a qual lhe permite conhecer sua realidade e estabelecer a relagio homem,
ambiente e cultura, dinamizando o processo de integragio e humani-
zagio do homem, o que permitird fortalecer a capacidade inventiva e
de criatividade do homem para, dessa maneira, conduzir a libertagao
politica, econémica e cultural.

Contudo, vale considerar que dentro do enquadramento da signi-
ficacdo cultural, que tem todo processo de transformagio social, se vin-
cula a capacidade intelectual que 0 homem possui e esteja unido a pro-
posta educativa com a qual se oriente neste processo; o que na proposta
freiriana destaca-se quando faz da Educagao um instrumento ético e da
cultura os elementos que fazem com que o homem consiga seus desejos
de transcender para a libertacio, com isso se elimina o analfabetismo e

as imposi¢oes culturais exégenas.

O legado de Paulo Freire para a Educagio brasileira

A trajetéria da Educagio no Brasil, os projetos de Educagio, os
interesses que influenciam as politicas de Estado ao formularem dire-
trizes educacionais especificas, determinam as politicas publicas da
Educagio brasileira. O projeto de nacio do Brasil passa pela Educagao
através de sua Histéria, comegando no século XVI pelos jesuitas através
da catequese e colonizagio dos povos indigenas, as reformas pombalinas
em meados do século XVIII, as ideias ilustradas e liberais pela Colonia
entre 1770 e 1822, a escola brasileira no império no século XIX, as ini-
ciativas dos republicanos em 1870-1920 e as outras escolas da primeira
Republica até 1929, a era Vargas de 1930 até 1945, a escola brasileira
na Republica populista de 1946 até 1964 e finalizando, com a ditadura
militar de 1964 até a redemocratizagio do pais, e a partir da Consti-
tuicao de 1988, quando houve a inclusio de todos na Educagio, até os
dias atuais.

O objetivo das reformas constantes no projeto de Educagio da
populacio brasileira tem como finalidade atender os interesses da
elite econdmica, que ao longo do tempo histérico se alternam como
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diretrizes educacionais. Um primeiro modelo é o “invariante”, que pro-
cura manter o status quo e a vigéncia do capitalismo expropriador e
que combate propostas de mudangas ou de melhorias salariais dos pro-
fessores. Um segundo modelo ¢ o “mudancista’, que propoe algumas
mudangas para que o capitalismo se volte aos direitos sociais e & abertura
do sistema educacional. E o terceiro modelo é o “transformador”, que
quer formar uma democracia de massas, um sistema econdémico distri-
butivo e uma escola publica voltada para as transformagées sociais.

O projeto de Educagao da populagio brasileira pode ser utilizado
de duas maneiras: ser um instrumento de dominagao pela classe domi-
nante ou ser um instrumento de libertagao da populagio dominada e
constru¢ao de uma sociedade mais justa. Estas duas tendéncias estao em
constante conflito, espelhando as luta de classes entre os trabalhadores
e empregadores. A Constitui¢do de 05/10/1988 produziu o processo
de redemocratiza¢io da sociedade brasileira, e s6 com a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio — Lei n° 9.394 de 20/12/1996 que a
Educagao escolar sai da vigéncia das leis do periodo da ditadura militar.
Ou seja, é recente a reformulagio da legislacio ordindria concernente ao
sistema educacional, contudo ainda hd marcas da escola da ditadura na
organizacio e nas priticas da atualidade. A liberdade educacional ainda
¢ um bem a ser conquistado para a conscientizagio da luta e a impor-
tancia dos nucleos de resisténcia.

Para que a mudanga seja possivel, a classe dominada tem que tomar
a atitude, a primeira é de se conscientizar de sua prépria situagdo, a
segunda ¢ de agir em prol de sua autonomia e autodeterminagio. A
liberdade é um bem que se conquista para que seja possivel a materiali-
zagao da justica social. A Educa¢io nio é um fim em si mesmo, mas um
meio para se chegar a um fim.

Enquanto houver a possibilidade de agio, existe a esperanca da
possibilidade de mudanga, sé que a iniciativa tem que partir da classe
oprimida, pois o interesse do opressor é a manutengao do status quo. A
vida é um processo de luta e conquista do bem estar social e para isso,
Freire nos deixou um legado de luta em defesa da Educacio e da escola
publica.
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Paulo Freire elaborou uma Teoria do conhecimento que busca dar
sentido a Educacio, centrando suas andlises na relagao entre Educacio
e vida, reagindo as Pedagogias tecnicistas do seu tempo. A Educacio,
para ser transformadora, precisa estar centrada na vida. Para ser eman-
cipadora, precisa considerar homens e mulheres como produtores de
conhecimento, partindo de suas culturas, de seus modos de vida, de
suas identidades. O reconhecimento de Paulo Freire, fora do campo
da Pedagogia, demonstra que o seu pensamento é também transdisci-
plinar e transversal. Na sociedade do conhecimento, o espago escolar
¢ muito mais do que a escola. Os novos espagos da formacio (redes
sociais, rddio, TV, igrejas, sindicatos, empresas, ONGs, espago fami-
liar etc.) alargaram a nogao de escola e de sala de aula. A Educagao
tornou-se comunitaria, virtual, multicultural, intertranscultural e eco-
légica e a escola estendeu-se para a cidade e o planeta. Hoje se pensa em
rede, se pesquisa em rede, trabalha-se em rede. Paulo Freire insistia na
conectividade, na gestdo coletiva do conhecimento a ser socializado de
forma ascendente, por isso mantém-se atual porque suas contribuicoes
sdo relevantes para o contexto em que vivemos. O legado que ele nos
deixa, entre tantas contribui¢oes, ¢ um legado de esperanga, de enten-
der a Educagio como espago de transformacio social, de entender que
o “mundo nio é; o mundo estd sendo”, de nio nos inscrevermos no
campo do determinismo e sim no campo das possibilidades, onde hd
sempre lugar para o sonho e para o esperancar.

A dialogicidade em Paulo Freire

Segundo Harmon (1975, p. 89), a Pedagogia proposta por Freire
¢ fundamentada numa Antropologia filoséfica dialética, cuja meta é o
engajamento do individuo na luta por transformagées sociais. Sendo
assim, para Freire, a base da Pedagogia ¢ o didlogo. A relagao pedagdgica
necessita ser, acima de tudo, uma relagio dialégica por meio do did-
logo entre educador e educando, entre eles e o objeto do conhecimento,
entre natureza e cultura. A atitude dialdgica ¢, antes de tudo, uma ati-

tude de amor, humildade e fé nos homens, no seu poder de fazer e de
refazer, de criar e de recriar (FREIRE, 1987, p. 81).
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O didlogo entre natureza e cultura para Freire, é, a0 mesmo tempo
uma experiéncia gnosiolégica e antropoldgica e se dd a partir da ideia
de homens e mulheres como produtores de cultura. Freire é, sem
divida, um homem nordestino em seus sentimentos, fortes e apaixo-
nados; em sua negagio contra tudo que esteja fora de seus principios;
em sua maneira de falar e escrever metaforicamente através de estd-
rias; em seu hdbito alimentar, em seu jeito de respeitar a honradez e
a lisura nos homens e nas mulheres e sobretudo em sua inteligéncia
criadora e revoluciondria de homem inconformado com as injusticas

que vém sendo historicamente impostas a grande parte da populacio

do mundo. (GADOTTI, 1996, p. 64).

Freire (1997) sempre buscou, nas esferas educacionais, processos
metodoldgicos, que deixava de lado uma Pedagogia “tradicional” e evo-
cava uma forma dinidmica e grupal, coletiva na relagio ensino-apren-
dizagem tanto com aluno e professor. E no fazer conhecer um com o
outro na relacio dialdgica, que o conhecimento se torna mais humano
e potencializado.

Para o pensador Paulo Freire, estava no confronto de ideias dialé-
tica em grupo, que o futuro no mundo educacional e social se progre-
dia. “O futuro nasce do presente, de possibilidades em contradigao, do
embate travado pelas forcas que dialeticamente se opdem. O futuro ¢é
problemadtico e nao inexordvel”. (FREIRE, 2000, p. 125-126). E nesse
sentido, que afirma Gadotti (1996, p. 77):

Paulo Freire prop6e uma nova concepgio da relagao pedagégica. Nio
se trata de conceber a educagio apenas como transmissio de conted-
dos por parte do educador. Pelo contririo, trata-se de estabelecer um
didlogo, isso significa que aquele que educa estd aprendendo também.
A pedagogia tradicional também afirmava isso, s6 que em Paulo Freire
o educador também aprende do educando da mesma maneira que este
aprende dele. Nao hd ninguém que possa ser considerado definitiva-
mente educado ou definitivamente formado.

Veja o exemplo de como pode-se pensar a Educacio em seu con-
texto social. O professor tem o papel primacial como mediador na

vida do aluno. O aluno estd para aprender os conteidos que lhes sao
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transmitidos. Por essa perspectiva, trata-se de o professor em consonan-
cia com o poder institucional, criar dinAmicas que potencializem esses
educandos. Em uma sala de aula, quando o professor chegar dando
muitos conteidos aos alunos, primeiramente ¢é necessdrio dialogar
e conhecer a realidade do dia a dia que cada aluno enfrentou. Sendo
assim, passa para a segunda fase de metodologias problematizadoras de
cunho filos6fico, que os ajudario a pensar e desenvolver melhor suas
tarefas.

Depois disso, o professor deve convidé-los a se reunirem em grupos
e a debaterem sobre o tema especifico e relacionar com 0 momento atual
em que estdo vivendo. Logo as indagagoes e os confrontos comegario
a aflorar e daf a Educagio critica e nio mais opressora vai surgindo.
Fernando Menezes (1963) descreve como esse didlogo se efetivava nos
circulos de cultura:

Os debates tém inicio na primeira hora que o homem participa do
circulo de cultura. Em vinte minutos, uma turma de analfabetos é
capaz de fazer a distingao fundamental para o método: natureza dife-
rente de cultura. Para chegar a esse resultado, se utiliza através de slidles
ou quadros uma cena cotidiana do meio onde vive o grupo. Como
exemplo, citaremos uma cena do campo: um homem, sua palhoga,
uma cacimba, um péssaro voando e uma 4rvore. O mestre exige de
todos a descricio daquela cena, e em seguida, indaga o que 0 homem
fez e o que ele nio fez naquele quadro. Ao obter as respostas deixa logo
indicada a diferenca: o que 0 homem faz é Cultura e o que ele néo faz

¢ Natureza (JORNAL DO COMERCIO, Recife, 9 mar. 1963).

Torna-se evidente a busca constante da humanizagio para fazer
acontecer na pritica educacional a dinAmica da libertagio, sendo assim,
nao se fundamenta, nem no fato invidvel de impossibilidades, marcadas

pela opressao, e também a letargia do antididlogo. Deste modo, que:

A finalidade da educagio ¢ libertar-se da realidade opressiva e da
injustica; tarefa permanente e infindédvel. Para Paulo Freire a realidade
opressiva nio ¢ “privilégio” dos paises do Terceiro Mundo. Em maior
ou menor grau, a opressao ¢ a injustica existem em todo o mundo. Por

isso sua pedagogia nio é apenas uma pedagogia “terceiromundista”.



27

A educagio visa a libertagio, A transformagio radical da realidade, para
melhord-la, para tornd-la mais humana, para permitir que os homens

e as mulheres sejam reconhecidos como sujeitos da sua histéria e nio

como objetos. (GADOTTI, 1996, p. 78).

Ainda abordando sobre a dialética, ela se fundamenta em: “tese,
antitese e sintese”. Vale ressaltar que esse motor filoséfico vai impul-
sionando a Educagio em conivéncia com o professor e aluno, ensino e
aprendizagem, para chegar a um determinado objetivo nesta esfera edu-
cacional. Devemos entender a dialética deste modo, primeiramente na
“tese” que estd na afirmagio de uma proposta ideoldgica, jd a “antitese”
estd na oposicdo dessa afirma¢io ideolégica. Em suma, a “sintese” se
engaja no resultado perante as duas primeiras, entre o confronto ideolé-
gico. Tratando nessa perspectiva, vale ressaltar que, em Freire, o que vale

éa:

relagio dialégica enquanto prdtica fundamental, de um lado 4 natu-
reza humana e 4 democracia; de outro, como uma exigéncia episte-
moldgica. [...] A dialogicidade é uma exigéncia da natureza humana
e também um reclamo da op¢io democritica do educador. Nao hd
comunicagio sem dialogicidade e a comunica¢io estd no nicleo
do fenémeno vital. (FREIRE, 1995, p. 74 apud OLIVEIRA; OLI-
VEIRA, 2018).

Entende-se que, por se tratar de dialética, mais uma vez, se deve
citar que o respeito das divergéncias ideolégicas sao bases estruturantes
para o conhecimento mais critico, potencializador ¢ menos opressor.
“Ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, os homens
se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1988, p. 79).
Esta agao exige a ndo individualiza¢io do ser humano, mas a uniao. Pois
em sua teoria, no existe aprendizagem solitdria, existe uma forma em
que as pessoas se dialoguem em conjunto na relagio com o ambiente e
o que este ambiente vai moldando o seu intelecto.

O mundo circundante é fendmeno, pois seus eventos externos
afetam os eventos internos do individuo. Conforme explica Freire

(1997, p. 38): “Outro saber de que nio posso duvidar um momento
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sequer na minha prética educativo—critica ¢ o de que, como experiéncia
especificamente humana, a educagio ¢ uma forma de intervengio no

mundo” (FREIRE, 1997, p. 38). Destarte:

A educagio deve permitir uma leitura critica do mundo. O mundo
que nos rodeia ¢ um mundo inacabado e isso implica a deniincia da
realidade opressiva, da realidade injusta, inacabada e, consequente-
mente, a critica transformadora, portanto, o andncio de outra rea-
lidade. O andncio é a necessidade de criar uma nova realidade. Essa

nova realidade ¢ a utopia do educador. (GADOTTI, 1996, p. 78).

Sendo assim, ¢ necessario tomar o mundo sob a ética da leitura,
praticando o exercicio da hermenéutica. Pois se trata do universo voca-
bular do aluno em media¢do com o professor, buscando a problema-
tizagdo, cujo qual eles vao se despertando de uma visao voltada para
o “senso comum” e partindo do principio da visdo critica consciente,
emergindo a transformagio na atmosfera em que se vive, que nesse caso,
o mundo no seu espago temporal. Estdo nas perguntas, em seu cardter
filoséfico que:

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e
com o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tao mais desafiados,
quanto mais obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreen-
dem o desafio na prépria acio de captd-lo. Mas, precisamente porque
captam o desafio como um problema em suas conexdes com outros,
num plano de totalidade e nao como algo petrificado, a compreensio
resultante tende a torna-se crescentemente critica, por isso, cada vez

menos alienada. (FREIRE, 1987, p. 40).

Mas esses feitos somente s3o possiveis quando o individuo se atrela
no didlogo possivel com outros individuos. “Nao hd didlogo, porém, se
nio hd um profundo amor a0 mundo e aos homens. Nio ¢ possivel a
pronuncia do mundo, que é um ato de criagao e recriagio, se nio h4,
amor que a infunda.” (FREIRE, 1987, p. 45).

Educagio exige humanizacio, esforco, liberdade, autoridade e
amorosidade em desenvolvimento da esséncia humana para alcancar o

bem. E nesse intuito de ‘amor’, como substantivo, dando esséncia a



29

prética deste, na amorosidade, que o professor e aluno, em conformi-
ade com o didlogo vao interpelando as relacées com os grupos na sala
dad didlog ¢ g

de aula, buscando um vinculo de uniio e afetividade. Pois:

Sendo fundamento do didlogo, o amor é, também, didlogo. Dai que
seja essencialmente tarefas de sujeitos e que nio possa verificar-se na
relagio de dominagio. Nesta, o que hd ¢ patologia de amor: sadismo
em que domina; masoquismo nos dominado. Amor, ndo, porque é
um ato de coragem, nunca de medo, amor é compromisso com os
homens. Onde quer que estejam estes, oprimidos, o ato de amor estd
em comprometer-se com sua causa. A causa de sua libertagio. Mas,
este compromisso, porque é amoroso, ¢ dialégico. (FREIRE, 1987,

p- 45).

E necessirio que diante do didlogo e coletividade do professor e
aluno num grupo, o professor deva conhecer as fraquezas, raivas, anggs-
tias, tristezas de cada estudante, pois cada um desses traz consigo sua
marca histérica. Para se resolver um confronto subjetivo do aluno, a
coletivizagio no grupo em sala de aula ou na esfera social se faz pre-
sente, mostrando os eventos de expressoes sensiveis de cada ser humano.
Nesse caso ¢ papel do professor, como mediador, ser o empatizante para
solugio de problemas, refletindo situa¢oes humanizantes e denunciando
irregularidades desumanizantes. O ato do didlogo ¢ a libertaco, tor-
nando-se entdo, uma ruptura a tudo que se torna apdtico que nesse caso
venha a ser o antididlogo.

A ponte da dialogicidade no contexto da Educagio humanizada,
que sio os processos da libertagao, transforma o individuo, rompendo
com as trevas da ignorancia e elevando-o para o gosto do inacabamento
do conhecimento. Esse inacabamento ¢ o algo nao completo, absoluto,
totalitdrio. Porém parte do pressuposto maiéutico, ideoldgico, reaciond-
rio, humanizante, frutificador, revoluciondrio e enaltecendo para sua fé

no seu “ser mais’.

A poténcia do “ser mais” no didlogo
O fil6sofo sempre utiliza o termo “ser mais” como vocagio onto-

légica, partindo como poténcia da existéncia humana, nio mais como
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objeto de instrumento da opressao. Entretanto, um ser em esséncia, que
é revoluciondrio, sempre inédito na capacidade de criar possibilidades
transformadoras na relacio homem-mundo, cria a histéria e sua histo-
ricidade, pois existe uma experiéncia de todas as vivéncias, que um ser
humano traz consigo, aquilo que foi vivido e amadurecido, partindo do
pressuposto social, educacional e grupal quando se trata na atmosfera

em que vivemos entre relagoes. Pois:

S6 se justifica na medida em que se dirige o “ser mais”, a humanizacio
dos homens. E esta, como afirmamos no primeiro capitulo, ¢ a sua
vocacio histérica, contraditada pela desumanizacio que, nao sendo
vocagio, ¢é viabilidade, constatdvel na histéria. E, enquanto viabili-
dade, deve aparecer aos homens como desafios e no como freio ao ato

de buscar. (FREIRE, 1987, p. 43).

O “ser mais” ndo se dd no isolamento de homens, mas no didlogo
em constru¢do da verdade, no altruismo em busca de situagées coopera-
tivas dialégicas. Quando ndo hé certo vinculo do didlogo, do altruismo,
da empatia; o materialismo passa a ser resposta de tudo para os homens.
Entio eles deixam o “ser por esséncia’ e se tornam o ser materialista.
“Esta busca do ser mais, porém, nio pode realizar-se no isolamento, no
individualismo, mas na comunhio na solidariedade dos existires, dai

que seja impossivel dar-se nas relagdes antagdnicas entre opressores e

oprimidos.” (FREIRE, 1987, p. 43).

Consideragoes finais

Um pouco antes de sua morte, Paulo Freire, ao ser perguntado
como gostaria de ser lembrado, respondeu: “Eu gostaria de ser lembrado
como alguém que amou o mundo, as pessoas, os bichos, as drvores, a
terra, a dgua, a vida”. Ele nio se preocupou em ser lembrado pelos livros
que escreveu, pelas palestras que proferiu, pela presenga marcante no
mundo, pelas ideias que inspiraram tantos educadores e educadoras. Ele
gostaria de ser lembrado como alguém que teve a imensa capacidade de
amar. Essa afirmacio poderia nio ter credibilidade, nao fosse a extrema

coeréncia existente entre essas palavras e a militincia desse educador em
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favor dos oprimidos, dos esfarrapados do mundo. O amor ao qual Freire
se refere se traduziu em suas obras, em suas palestras, nas suas ideias
inspiradoras, na luta em favor de uma Educagio libertadora. E é enchar-
cado por essa amorosidade que devemos dar continuidade a seu legado.
Suas ideias estao cada vez mais vivas, inspirando prdticas educacionais,
justificando ag¢oes de mobilizagio social, impregnando de sentido a luta

por uma Educa¢io que promova a justica, a paz e a solidariedade.
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Capitulo 2 }
A CONTEMPORANEIDADE DA EDUCACAO
FREIREANA: PARADIGMAS FUNDAMENTAIS

Emerson de Arruda’
Jodo Clemente de Souza Neto?

[...] na sociedade atual, valoriza-se cada vez mais a capacidade de dii-
logo, de relacio, de comunicagio, a convivéncia. A educagio para a
convivéncia necessita de enfoques integrados e catalisadores. Implica
que a educagio preocupa-se com a dimensio da formagio integrada
de valores, conhecimentos e destrezas requeridas pela paz, a promogio
dos direitos humanos, a democracia e o desenvolvimento. Os aspectos
axioldgicos refletidos na formacio de valores e atitudes desempenham
um papel importante (SERRANO, 2002, p. 11).

[...] ninguém ¢ sujeito na solidao e no isolamento, sempre se é sujeito
entre os outros sujeitos: o sentido da vida humana nio ¢ o mondélogo,
mas provém do intercAmbio de sentidos, da polifonia coral. Antes de
mais nada, a educagio € a revelacio dos outros, da condi¢io humana
como um concerto de cumplicidades inevitdveis (SAVATER, 1998,
p- 38).

Introdugio

Emile Durkheim (1858-1917), ao analisar a natureza cultural da
sociedade, entendia que o comportamento humano ¢ atravessado de
modo eficaz pela forga do coletivo, que por sua vez, imprime sobre os
individuos um modo de ser e de existir. Para ele, tanto a solidariedade
mecanica quanto a organica perfaziam-se como categorias distintas que
apontavam para uma ligagio sdcio-existencial entre o individuo e os

valores de seu tempo.
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Um aspecto importante na perspectiva sociolégica durkeimiana é
a presenca da Educagio como um veiculo pedagégico de comunicagao
e transmissao de sentidos de uma geracio sobre outra, cujo objetivo
¢ desenvolver na crianga condigoes fisicas, intelectuais e morais para
compreender a realidade que a circunda, dando a Educacio, o status de
promotora responsével pelo saber sistematizado.

E légico que esse sistema educacional est4 limitado ao projeto poli-
tico daqueles que exercem a governabilidade sobre um determinado
tempo histérico e recorte espacial; no entanto, o processo de ensino-
-aprendizagem é uma agao essencial na formagio do sujeito e deve ser
analisado a partir de uma Filosofia da Educagio que considere elemen-
tos tedricos como: acoes educacionais de fraternidade, convivéncia, a
valorizacio da pessoa humana; a cultura do respeito mutuo, do engaja-
mento politico e da existéncia fenomenolégica do ser humano.

O século XX inaugurou uma nova perspectiva pedagégica, que
valoriza o sujeito, reconhecendo-o como um ser atuante, de tal maneira
que a Educacio nao tem somente que partir da instituigio para o sujeito;
tem, igualmente, que partir do sujeito para a instituigio. Até Durkheim,
a Educacio era mais uma transmissio de informacoes e de uma cultura
comportamental elaborada pelas institui¢ées, constitufa, portanto, um
padrio societdrio comportamental. A nosso juizo, a Educagio huma-
nizadora se pauta num processo de conscientizagio de valores, com
base nas experiéncias concretas do sujeito. Paulo Freire, em “Pedagogia
da esperanca e da autonomia’, descreve a esséncia de uma Pedagogia
humanizadora, na qual o agir humano ¢ o centro, um jeito de superar a
perspectiva funcionalista da Educagio.

Essa perspectiva teérico-educacional que considera a importancia
histérica de uma Pedagogia fraterna, libertadora e dialégica é o cami-
nho formativo singular para efetivarmos uma Educagio em valores
que considera as multiplas divergéncias de nossa contemporaneidade.
Alids, experimentamos a cada instante uma série de transformacoes
ontolégicas; modificagdes que afetam os sujeitos e que podem ser vistas

nos novos modelos psiquicos, sociais, religiosos, sexuais e politicos da
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existéncia humana, exigindo um modelo de Educagio para o século XXI
que hibridize campos tedricos e experiéncias sociais, proporcionando
o0 encontro entre as pessoas. Neste sentido, o pensamento educacional
de Paulo Freire (1921-1997) é um modelo pedagdgico de fundamental
importancia para a Educacio social e escolar em nosso tempo, pois,
nele, vislumbramos, a presenga de um hibridismo tedrico que considera
a prdtica de determinados valores éticos para a vida em sociedade.

Por isto, neste capitulo teremos a possibilidade filoséfica de analisar
alguns elementos centrais que estruturam a visao pedagégica freireana e
a aplicabilidade dos mesmos em nosso exercicio educacional. E impor-
tante esclarecer que toda concepgao de Educagao sob o viés freireano
nasce da préxis e retorna dialeticamente para o mundo, como uma espé-
cie de encarnagio praxioldgica do fazer cotidiano e comunitdrio dos

individuos no mundo em comunhio. Vejamos, entio, esses paradigmas.

Educagao como Encarnagao Antropolégica

Um dos elementos centrais que constitui a identidade histdrica e
sociocultural das sociedades em todos os histéricos estd arraigado a uma
antropologia teleoldgica, isto ¢, ao fato de que estamos continuamente
em busca de um ideal de ser humano, que ¢ significado de acordo com
os parAmetros morais de um determinado tempo cultural.

Na sociedade ocidental, por exemplo, esse tipo de nogao interliga-
-se historicamente a légica do direito romano, ao paradigma ético da
cultura grega em si e a espiritualidade judaico-crista. Tais valores nao sio
essencialmente maus ou insensiveis, no entanto, sem a devida problema-
tizagio filosofica e socioldgica, eles podem, em determinados momen-
tos, por conta de seus agentes, nao considerarem outras percepgoes de
mundo, o que exige de todos nds um olhar atento para essas questoes.

Deste modo, na Filosofia educacional de Paulo Freire temos o con-
tato com uma percepgio de ser humano que, numa linguagem teolé-
gica, pode ser enunciada como um tipo de encarnagio de ideias, de
sentidos metafisicos sociais ¢ de uma dimensio substancial politica
que se humanizam hibridamente, corporificando seu lugar no processo
histérico.
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No enredo bibliogréifico freiriano é possivel rastrear a presenca
de um olhar poético e transcendental para identidade humana, posto
que, para Freire, os individuos nao podem ser vistos meramente como
produtos de uma causalidade material; pelo contrdrio, os seres huma-
nos possuem uma localizagao metafisica concreta, que se historiciza e a
partir dela interagem com os fenémenos.

Ao analisarmos aquilo que ele produziu logo no inicio de sua jor-
nada intelectual, como por exemplo, em “Educa¢io como prética para
liberdade” (1976) e “Pedagogia do oprimido” (1987), encontramos
tragos humanisticos dos filésofos franceses, Jacques Maritain (1882-
1973) e Emmanuel Mounier (1905-1950), que interpretam o mundo
segundo uma transcendentalidade que se corporifica, neste caso, conce-
bendo os individuos como agentes espirituais humanos e politicos.

Para esses autores, a espiritualidade nao pode ser confundida com
uma espiritualizacio platdnica e maniqueista; pelo contrdrio, ela é
tangencializada por uma concretude fisica, pela existéncia do corpo
humano como um lugar de identidade, que alteritariamente se relaciona
com todas as esferas da vida.

O humanismo, sob esse prisma, tem como marca a integralidade
das pessoas que, numa relagio de transformagoes sintéticas com o
mundo, constroem exercicios de engajamentos politicos, significagoes

culturais e préticas sociais, evidenciando que:

[...] E fundamental, contudo, partirmos de que o homem, ser de rela-
¢oes e nio de contatos, nao apenas estd no mundo, mas com o mundo.
Estar com o mundo resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser
o entre de relagdes que é. H4 uma pluralidade nas relagoes do homem
com o mundo, na medida em que & ampla variedade dos seus desafios.
A partir das relagoes do homem com a realidade, resultantes de estar
com ela e de estar nela, pelos atos de criagio, recriacio e decisio, vai

ele dinamizando o seu mundo. (FREIRE, 1976, p. 39-43)

A antropologia freireana entende que a identidade do ser humano
¢ essencialmente relacional, dialdgica e constituida de sentidos. Numa
relagio de acdo-reflexdo-acio cada individuo estabelece significados

simbdlicos e vai se constituindo no processo de humanizacio discursiva
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e operacional. As relacoes interpessoais com o mundo permitem que o
sujeito promova atos criativos e tomadas de decisao, facultando-lhe a
consciéncia concreta de que suas agoes sdo promotoras de significados
culturais. Isso confere a cada ser humano uma espécie de protagonismo

que tem suas raizes no fazer humano, pois:

[...] A educacio, enquanto atividade intencionalizada, é uma prética
social cunhada como influéncia do meio social sobre o desenvolvi-
mento dos individuos na sua relacio ativa com o meio natural e social,
tendo em vista, precisamente, potencializar essa atividade humana,
para tornd-la mais rica, mais produtiva, mais eficaz diante das tare-
fas da préxis social postas num dado sistema de relagoes sociais. O
modo de propiciar esse desenvolvimento se manifesta nos processos
de transmissdo e apropriagio ativa de conhecimentos, valores, habili-
dades técnicas, em ambientes organizados para esse fim (LIBANEO,

2005, p. 82).

O papel da Educacio nao visa simplesmente a reprodugio da cul-
tura de um determinado local ou tempo histérico, mas reinventd-la, e
isso pode acontecer na medida em que os seres humanos se relacio-
nam com o meio social e a prépria natureza, humanizando-os e dando-
-lhes novos contornos e significados existenciais. Nesse tipo de relacio-
namento ¢ singular que os agentes do processo educativo estabelecam
principios importantes, como a convivéncia pacificadora, a liberdade e
agao dial6gica, a fim de que nenhuma espécie de opressio se constitua
nas relagoes sociais.

Uma sociedade que nio consegue perceber o valor da alteridade difi-
cilmente serd capaz de dignificar aquilo que foge do seu escopo moral,
pois, lamentavelmente, o etnocentrismo presente em nossa constituicao
cultural é verbalizado de uma série de c6digos simbdlicos, manifestagoes
artisticas, e no caso da Educacio, em perspectivas filoséficas e diddticas
e politicas putblicas educacionais. Neste aspecto, o Gnico que é capaz de

viabilizar a constru¢io de um novo tempo, seria aquele que:

[...] possibilitasse 20 homem a discussdo corajosa de sua problemdtica.
De sua inser¢ao nesta problemdtica. Que o advertisse dos perigos de
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seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a coragem de
lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdi¢io de seu préprio “eu”,
submetido a prescri¢des alheias. Educagio que o colocasse em didlogo
constante com o outro. Que predispusesse a constantes revisdes. A
andlise critica de seus “achados”. A uma certa rebeldia, no sentido,
mais humano da expressao. Que o identificasse com métodos e pro-

cessos cientificos (FREIRE, 1976, p. 89-90).

A Filosofia educacional freireana entende que os individuos sio
cidaddos-atores com responsabilidades politicas, nio podendo viver
alheios aos problemas reais da sociedade, pelo contrdrio, sdo convidados
a mergulharem com consciéncia critica na complexidade sécio-histérica
do seu tempo. Assim, para efetivar essa relagio a Educacio, de certa
maneira, se transforma num instrumento pedagégico dialético em que
a razao comunicativa se constitui como trinsito fluido no didlogo com o
outro. Essa forma de compreender o lugar do individuo nas tomadas de
decisdo se configura na esséncia do sentimento democritico que Paulo
Freire defende como paradigma da verdade social de um povo. O ser
humano freireano niao pode viver excluido da érbita das decisoes, posto

que:

[...] a verdadeira educagao consiste nao s6 em ensinar a pensar como
também em aprender a pensar sobre o que se pensa, e esse momento
de reflexdo, o qual mais nitidamente marca nosso salto evolutivo com
respeito as outras espécies exige que se constate nossa pertenga a uma
comunidade de criaturas pensantes. (SAVATER, 1998, p. 30).

Para a constru¢io de um modelo educacional contemporaneo, é
preciso que seja efetivada uma reflexdo epistemoldgica que considere
o valor da reflexdo filoséfica acerca do que pensamos, e por implica-
a0, teorizamos. Todo profissional da Educagao deveria ter como pre-
missa bésica no seu fazer pedagdgico, a nogio da complexidade que
perfaz a vida humana, considerando o sujeito, sua realidade histérica, os
mecanismos simbdlicos de suas crengas e a sua identidade como pessoa
humana.

Quando uma sociedade ndo recebe uma Educacio que lhe per-
mite compreender o seu lugar no mundo, o exercicio de sua liberdade,
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a valorizagao da consciéncia critica, a construgio de problematizagoes
e a prética de sua criatividade, ela importa do pragmatismo pedagé-
gico tecnicista e burocrdtico solugées que momentaneamente produzem
uma sensagao de esperanca, que se fragiliza, por nao atingir o objetivo
proposto.

Aqueles que roubam a humanidade das pessoas, historicamente,
evidenciam uma natureza opressiva, deturpando a vocagio histérica e
politica do ser humano como individuo livre e essencialmente digno.
Deste modo, toda desumanizagio é um tipo de violéncia que nao consi-
dera a identidade dinidmica do sujeito, reduzindo-o a esfera da sujeigao
e da manipulacio dos seus desejos.

Em oposigao a essa 16gica, Freire (1976) sempre concebeu homens
e mulheres como individuos integrais, cuja identidade humana tem o
seu significado numa sintese ontoldgica, isto é, na comunhio que o
sujeito pode cultivar consigo e com o outro, permitindo que a Educagao
ocupe um lugar de mediagio reflexiva, pois os seres humanos sio convi-
dados a experiéncia de uma relagio comunitdria e da convivéncia com o
mundo, conectando-se com todas as esferas da realidade.

Assim, na Antropologia freireana o ser humano ¢é aquele que coe-
xiste consigo, com os outros e com o mundo numa relagio dialética de
sintese e de constitui¢do de sentidos com a realidade, procurando em
sua peregrinagdo criar contatos formativos, politicos e emancipadores
que dignifiquem todas as formas de existéncia humana. Neste sentido,
esse tipo de cosmovisao se constitui como um elemento filoséfico essen-
cial para as relacoes intrapessoais e interpessoais da sociedade em pleno
século XXI, visto que possibilita a pritica continua de uma Educagao
em valores que pode ser vivenciada tanto na escola quanto nos vérios
espagos sociais formativos.

E tempo de o Brasil considerar em suas relacoes internas e interna-
cionais, o fato histdrico de que estamos recebendo um imenso nimero
de pessoas advindas de outros paises e, agora, nio temos apenas os
oprimidos locais, mas, refugiados, outsiders que necessitam de aten-
¢30, mesmo que, aparentemente, seus problemas nio sejam de nossa

responsabilidade.
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Uma Educagio que compreende o paradigma antropolégico frei-
reano terd condi¢des filoséficas e existenciais de perceber o outro nio
apenas como o estrangeiro, a ameaga, ou um possivel adversdrio na
disputa de um emprego, mas como um ser humano que necessita de
cuidado e que também pode ajudar na constru¢ao de uma sociedade

produtiva humana e soliddria.

A Educagao como Encarnagao Sociopolitica

Outro paradigma teérico de fundamental importincia na Educa-
¢io freireana vincula-se & percepcio de que o processo educacional ¢
iminentemente um ato politico, cuja radicalidade tem como escopo a
compreensio do ser humano como uma pessoa histérica que se guia por
relagdes sociopoliticas de pertencimento, evocando em suas relagoes a
possibilidade de um ato social criativo.

Para Freire, a consciéncia do individuo como um ator social funda-
menta-se num movimento dialético entre a espiritualidade e a corpora-
lidade do ser, que presentificam historicamente a sua humanidade, isto
¢, cada individuo deve ser percebido como uma encarnagao histérica
que produz sentidos e agoes culturais. Ele nio é apenas uma extensio
pura da natureza ou do meio ambiente, mas um sujeito consciente que
exerce protagonismo politico no mundo.

Na produgio dessa agdo politica, alguns valores e premissas sio
elementos categdricos e salutares no modo de ser e de existir das pes-
soas o que lhes faculta o exercicio de convivéncias democrdticas. De tal
maneira que liberdade, consciéncia critica, engajamento politico, eman-
cipagio, amorosidade, humanizagio e esperanca, dentre outros cédigos
existenciais, se configuram como estruturas de valor para a promogio
da dignidade humana que néo se faz na solidio, mas, nas vivéncias e

experiéncias comunitdrias, visto que:

[...] O didlogo fenomeniza e historiza a essencial intersubjetividade
humana; ele é relacional e, nele, ninguém tem iniciativa absoluta. Os
dialogantes “admiram” um mesmo mundo; afastam-se dele e com
ele coincidem; nele poem-se e opéem-se. Vimos que assim, a consci-
éncia se existéncia e busca perfazer-se. O didlogo nio ¢ um produto
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histérico, é a prépria historicizagio. E ele, pois, o movimento consti-
tutivo da consciéncia que, abrindo-se para a infinitude, vence inten-
cionalmente as fronteiras da finitude e, incessantemente, busca reen-
contrar-se além de si mesma. Consciéncia do mundo, busca-se ela a
si mesma num mundo que é comum; porque é comum esse mundo,
buscar-se a si mesma é comunicar-se com o outro. O isolamento nio
personaliza porque nio socializa. Intersubjetivando-se mais, mais den-

sidade subjetiva ganha o sujeito (FIORI, 1987, p. 16).

Uma Educagio na qual o didlogo ¢é estabelecido como um lugar
de “fenomenolizagao” propicia a experiéncia do contato intersubjetivo
entre as pessoas, criando temporalidades pedagdgicas a partir das quais o
mundo se transforma no palco histérico das consciéncias historicizadas
pela comunhio de afetos, questionamentos e, acima de tudo, comu-
nicagdes interdisciplinares de conhecimento e de experiéncias de vida.

E sob essa percepgio que encaramos a Educagio como um ato
sociopolitico; nesses transitos de intersubjetividades os diversos espagos
culturais, até mesmo, a propria escola, vivenciam processos de adapta-
a0, assimilagdo e acomodagao num trinsito diddtico de divergéncias e
convergéncias pedagdgicas, que nos permite, diariamente, compreender

que:

[...] o homem tem de agir intencionalmente para poder viver e de que
essa intencionalidade o define como um ser que necessariamente tem
de ir além do que ¢ o caso, se quiser viver no e com que é o caso. A
consciéncia histérica estd fundada nessa ambivaléncia antropolégica: o
homem s6 pode viver no mundo, isto é, relacionar-se com a natureza,
com os demais homens e consigo mesmo se nao tomar o mundo e a
si mesmo como dados puros, mas sim interpretd-los em func¢io das
inten¢des de sua agdo e paixdo, em que se representa algo que nio
sio. Com outras palavras: o agir ¢ um procedimento tipico da vida
humana na medida em que, nele, 0 homem, com os objetivos que
busca na agio, em principio se transpde sempre para além do que ele e
seu mundo sio a cada momento (RUSEN, 2010, p. 57).

Na construgio de uma Educac¢io emancipadora, em que os indi-

viduos sio nominados como agentes politicos, é sempre importante
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relembrar que as pessoas sdo seres racionais e que, a partir de processos
cognitivos, confeccionam sentidos histéricos e até mesmo historiogri-
ficos quanto sua localizagio temporal e espacial. Segundo a perspec-
tiva de Riisen, construimos interpretagdes pontuais quanto a realidade
histérica, e a base para esse exercicio hermenéutico sdo as diversas cir-
cunstincias préticas do cotidiano, que neste sentido, se transformam
num mecanismo teérico vivo, reflexivo e dinimico, denominado como
consciéncia histdrica.

Esse tipo de consciéncia sé existe por conta das operagdes men-
tais que cada individuo experiencia numa racionalidade simbdlica entre
relagbes comunicativas consigo e com o mundo, gerando seu modelo de
narrativa histérica da realidade. Todavia, na Pedagogia de Paulo Freire
nio encontramos uma consciéncia histérica etnocéntrica, mas, consci-
éncias histdricas, posto que as pessoas percebem o mundo, o tempo e
os fendmenos segundo diversos fatores culturais, religiosos, politicos,
econdmicos e existenciais.

Assim, consciéncia histérica pode ser definida como o resultado
fenomenolégico de operagoes mentais em que os individuos usam
mecanismos de orientagio e significagao de suas experiéncias temporais,
garantindo-lhes senso de pertencimento espacial e localizagao histérica.
Para 0o modelo de Educagao proposto por Paulo Freire, a nogio dessa
consciéncia ¢ importante, pois permite aos educandos e aos educadores
a experiéncia de pensarem sobre suas subjetivagoes e, nestas reflexoes,
analisarem a localizacio histdrica de cada um, a sensagao de desconforto
quanto a relacio de trabalho e a natureza sociopolitica do tempo, uma

vez que

[...] Essa tensao extrapola as escolas. Identificamos como nas lutas da
categoria por seus direitos como trabalhadores o tempo tem também
centralidade. Nas pautas de negociagio entram horas de trabalho,
remuneracio, controle de tempo, horas de estudo, de coordenagio,
de formacio e etc. Uma das reivindicagbes mais atuais é para que os
tempos docentes nio sejam apenas de aulas. Sdo reivindicados tempos
de estudo e de gestio coletiva. E urgente pensar e repensar essas ten-

soes. Essas tensas relacoes sdo inevitdveis? Sempre foram assim e assim
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serdo? Somente é possivel essa forma de organizar a escola? Somente
h4 uma légica temporal para organizar o conhecimento e os processos

de ensind-los e de aprendé-los? Somente hd essa forma de organizar

nosso trabalho? (ARROYO, 2004, p. 189).

O paradigma da consciéncia histérica nos remete a um estudo
quanto ao significado do tempo nas relagées humanas e em todo desen-
volvimento ético e cultural das sociedades. As tensoes que existem hoje
nos espagos escolares quanto a organizagio do tempo no cotidiano esco-
lar, bem como a compreensdo dele nos processos de ensinar, aprender,
nas Ciéncias humanas e nos campos tedricos pedagégicos etc., sao,
metaforicamente, apenas as “pontas do iceberg”. Isto porque, parte de
uma significacdo temporal que usamos como pardmetro de identidade,
é fruto de uma racionalidade industrial e politizada que possuem suas
raizes na Revolucao Francesa e na Revolucio Industrial.

O modelo de fragmentagao do tempo e a forma de sermos pro-
dutivos nele estao conectados a uma complexa experiéncia histérica de
significagdes temporais no trinsito de um pragmatismo material, que
racionaliza intersubjetivamente quem somos e o que produzimos. Tais
questdes estdo tao imbricadas em nosso modo de ser e de estruturar o
fazer cotidiano que ¢ necessdrio construir uma revisitagio filoséfica e
organizacional da identidade humana e de sua aprendizagem.

O cendrio escolar em que estamos inseridos deve considerar nao
apenas essa constru¢do temporal histérica, mas também os sentidos de
tempo que os grupos sociais podem criar como mecanismos tdticos no
processo de sua formagao. Neste sentido, considerando a Educagiao uma
encarnagao sociopolitica para liberdade por meio de um engajamento
politico, Paulo Freire propde uma agao pedagdgica que seja capaz de

criar em cada individuo a percepgao de que o ser humano:

[...] herdando a experiéncia adquirida, criando e recriando, inte-
grando-se as condi¢des de seu contexto, respondendo a seus desafios,
objetivando-se a si préprio, discernindo, transcendendo, langa-se o
homem num dominio que lhe ¢ exclusivo — o da Histdria e o da Cul-
tura. A integrago ao seu contexto, resultante de estar nio apenas nele,

mas com ele, e nao a simples adaptacio, acomodagio ou ajustamento,
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comportamento proprio da esfera dos contatos, ou sintoma de sua
desumanizagio, implica em que, tanto a visio de si mesmo, como a
do mundo, nio podem absolutizar-se, fazendo-o sentir-se um ser des-
garrado e suspenso ou levando-o a julgar o seu mundo algo sobre que
apenas se acha. A sua integracdo o enrafza. Faz dele, na feliz expressio
de Marcel, um ser situado e datado. Dai que a massificacio implique
no desenraizamento do homem. Na sua destemporalizagio. Na sua
acomodagio. No seu ajustamento. (FREIRE, 1976, p. 41-42).

Para Paulo Freire, o ser humano nao estd apenas no mundo, mas
edifica um relacionamento significativo e simbélico de transformagoes;
nesse processo, ele humaniza-se manifestando seu estado inacabado,
transitorio e, paradoxalmente, transcendental. Esse tipo de localizagao
ontolégica confere aos individuos a habilidade criativa de constituir sen-
tidos culturais e histéricos, permitindo-lhes a experiéncia de vivenciar
processos de integragio com o mundo, com os outros e com suas neces-
sidades.

Na Filosofia educacional freireana, a acomodagio pressupoe a pro-
ducio de um ajustamento politico em que justica social se efetiva como
marca da conscientizagdo critica que os seres humanos devem revelar
em suas relagoes.

A verdadeira Educagio evoca principios humanitdrios, desafiando-
-nos a uma leitura sociopolitica de todos os fatores histéricos do passado
e, principalmente, dos acontecimentos do presente; exigindo de todos
nés um olhar politico da realidade, e ndo uma agio politizante, que se
configura como recurso de alienagao ideoldgica. As circunstancias his-
téricas do tempo presente rogam a todos nds o compromisso ético de
pensarmos e de produzirmos um movimento filoséfico-educacional que
encare a educa¢io como uma encarnagio histérica de natureza sociopo-
litica, voltada para relagoes humanas que valorizem a liberdade, a con-

vivéncia, o cuidado do outro e os direitos inaliendveis de cada pessoa.

A Educagao como Encarnagao Histérico-Cultural
Um dos paradigmas introdutérios quando se analisa o conceito de

Histéria envolve a nogio bdsica de que tal Ciéncia se faz com fatos
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e documentos, proporcionando ao historiador a experiéncia e o con-
tato com elementos simbélicos da cultura imaterial e material de um
determinado povo. Aplicado ao campo da Educagio, o conhecimento
histérico é constituido por uma natureza movedica, visto que nossas
ideias passam por transformagdes em cada periodo histérico, e neste
caso, somos convidados a um retorno periddico a fim de aprendermos

que tanto no passado quanto no presente:

A histéria da educagio ¢é parte da histéria da cultura, tal como esta,
por sua vez é parte da histéria geral. Nao ¢ fécil definir histdria, da
qual tém sido dadas muitissimas interpretacoes. Para nés, a histéria é
o estudo da realidade humana ao longo do tempo. Nio ¢, pois matéria
apenas do passado, senio que o presente também lhe pertence, como
corte, ou seccao de desenvolvimento da vida humana. Por outro lado,
a histéria da cultura se refere antes aos produtos da mente do homenm,
tais como se manifestam na arte, na técnica, na ciéncia, na moral ou
na religido e em suas instituigdes correspondentes. A educagio é uma
dessas manifestagoes culturais; e também tem sua histéria. (LUZU-

RIAGA, 1985, p. 01).

Considerando que a Histéria pode ser compreendida como um
estudo sistemdtico das vivéncias humanas ao longo do tempo, e de que
a motivagio para a sua andlise fundamenta-se também em acontecimen-
tos do presente, na Pedagogia de Paulo Freire a Educagio é uma encar-
nacio histérico-cultural que vivencia e comunica processos formativos
efetivados pelos seres humanos na linha do tempo.

Entretanto, para a Filosofia freireana, essa identidade histérica e
cultural da Educacio tem suas raizes submersas em condi¢oes materiais
e econdmicas, evocando, neste aspecto, a compreensio da sociedade
a partir do paradigma marxiano; entretanto, ela se transcendentaliza,

\

devido a constituigio meta-histérica da realidade, a ponto de Paulo

Freire (apud CORTELLA; VESCESLAU, 1992, p. 39) afirmar:

A minha fé se funda sobretudo na crenga da existéncia de um Deus,
que ndo ¢ o fazer da minha histéria, mas é uma presenca na Histéria

dos homens e das mulheres, na minha crenca de que Deus nao mente,
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Cristo nio mente. Eu estou no mundo acreditando numa transcen-
dentalidade que nio dicotomizo, nio separo da mundanidade. No
fundo, eu vivo dialeticamente a Histéria e a Meta-Histéria, sem
jamais admitir a ruptura entre elas. E isso que eu acho que a pds-
-modernidade tem que aceitar. Um partido de esquerda que recusa
um homem ou uma mulher, pelo fato deste nio negar a sua crenca
numa transcendentalidade, é um partido que deve fechar. E tio pouco
democrdtico que nio tem o que fazer.

A nogdo de tempo, educagio, cultura e espiritualidade de Paulo

Freire, dentre outros elementos que constituem o seu pensamento,

resultam de um movimento dialético em que articula¢oes e imbricagoes

de campos distintos se encontram, criando um exercicio tedrico e peda-

gdgico capaz de valorizar o transcendental como um tipo de racionali-

dade que também participa da formagao humana. Todavia, a metafisica

freireana ndo pode ser confundida com o idealismo platonico, visto que,

em Freire, transcendentalidade é iminentemente mundana, isto é, tem

uma natureza terrena, tangencializada por agoes politicas e sociais con-

cretas entre as classes; a Educaciao nessa perspectiva tedrica deve estar

atenta ao fato de que:

Os seres humanos so seres interpretativos, instituidores de sentido.
A acao social é significativa tanto para aqueles que a praticam quanto
para os que a observam: nio em si mesma, mas em razio dos muitos
e variados sistemas de significado que os seres humanos utilizam para
definir o que significam as coisas e para codificar, organizar e regular
sua conduta uns em relagio aos outros. Estes sistemas ou cédigos de
significado déo sentido s nossas acoes. Eles nos permitem interpretar
significativamente as agdes alheias. Tomados em seu conjunto, eles
constituem nossas culturas. Contribuem para assegurar que toda acio
social é cultural, que todas as préticas sociais expressam ou comu-
nicam um significado e, neste sentido, sdo préticas de significacio

(HALL, 1997, p. 16).

Todo processo educacional deve ser pautado pelo entendimento

de que o ser humano possui a habilidade de interpretar e de estabelecer

c6digos emblemdticos com o seu tempo histdrico. Essas agoes conferem
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a cultura o status de uma prdtica social cuja significagao histérica é o
resultado de articulagdes intrapessoais e interpessoais que os individuos
efetivam em suas relacoes com os fendmenos, de tal modo que a cultura
¢ uma das facetas da racionalidade humana, evidenciando que homens
e mulheres s3o produtores de sentidos hermenéuticos.

Assim, tanto a espiritualidade quanto a cultura humana ocupam
lugares inter-pedagégicos no comportamento de cada pessoa e podem
fazer parte do processo de ensino-aprendizagem estabelecido na media-
¢ao pedagodgica nas salas de aula. Todavia, ¢ importante que fique claro
que o reconhecimento dessa religiosidade nao se limita apenas ao hori-
zonte da fé crista; pelo contrdrio, existem outras religides que conjugam
crengas e interpretagdes cosmoldgicas diferentes do Cristianismo.

Além disso, ¢ importante ratificar que nao hd uma tnica mani-
festagao cultural, ou um modelo de cultura pedagégica, mas, diversas
culturas que podem enriquecer o imagindrio docente e a prética pedagé-
gica de cada professor, pois os bens culturais de um povo sio expressoes
espirituais, simbdlicas e existenciais do agir humano, uma vez que para
Paulo Freire (1976, p. 109) cultura é

[...] o acrescentamento que o homem faz a0 mundo que nio fez.
A cultura como resultado de seu trabalho. Do seu esforco criador
e recriador. O sentido transcendental de suas relages. A dimensio
humanista da cultura. A cultura como aquisiio sistemdtica da expe-
riéncia humana. Como uma incorporagio, por isso, critica e criadora,
e ndo como justaposi¢io de informes ou prescricoes dotadas. A demo-
cratizagio da cultura — dimensio da democratizagao fundamental. O
aprendizado da escritura e da leitura como uma chave com que o anal-
fabeto iniciaria a sua introdugio no mundo da comunicacio escrita.
O homem, afinal, no mundo e com o mundo. O seu papel de sujeito
e ndo de mero e permanente objeto.

Para Freire, a cultura deve ser vista como o resultado de um fazer
racional em que as pessoas humanizam o mundo a partir do seu traba-
lho. O individuo, nesse sentido, assume o papel de criador e sistemati-
camente, abstrai e incorpora sentidos transcendentais a sua relagio com

as coisas e consigo mesmo.
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A perspectiva freireana entende que a cultura deve estar interligada
a0 paradigma da verdadeira democratizagio, permitindo aqueles que
foram privados da aprendizagem escolar e oprimidos pelos sistemas
politico-econémicos e ideoldgicos entendam que suas acoes culturais
carregam valores e lugar significativo no mundo, crendo que “tanto ¢
cultura o boneco de barro feito pelas artistas, seus irmaos do povo, como
cultura também ¢ a obra de um grande escultor” (FREIRE, 1976, p.
109).

O reconhecimento do outro como produtor de sentidos foi uma
das marcas centrais na Filosofia de Paulo Freire; no entanto, para a
sociedade brasileira do seu tempo, a cultura popular, isto ¢, a produgio
intelectual dos trabalhadores, nio era vista como um lugar teérico de
formagao cultural e de significagio politica para a nagio.

Aos trabalhadores era relegado o exercicio bragal, ratificando, de
certa maneira, a interpretacio filoséfica greco-romana e medieval que
viam negativamente o trabalho fisico, sendo destituido do belo e das
questoes contemplativas. Logo, a prépria cultura como um ato cria-
tivo dos excluidos e/ou dos trabalhadores nao teria espaco no ideal de
homem dessas sociedades e nem mesmo no projeto politico de nagio do
Brasil no inicio do século XX, perdendo, deste modo, a nogio episte-
molégica do homem:

[...] como um ser de relacdes que estd no mundo e com o mundo,
enfrentando os desafios que a natureza lhe coloca, precisando, ini-
cialmente, encontrar meios para responder a suas necessidades bdsicas
de sobrevivéncia. Pelo trabalho instala um processo de transformacio
que produz, num primeiro nivel, uma cultura de subsisténcia que lhe
permite sobreviver. Assim faz a casa, suas roupas, seus instrumentos
de trabalho, criando também modos de relacionar-se com os outros
e com os processos cosmicos, com divindades e consigo mesmo. Essa
humanizacio se d4 2 medida que homens e mulheres respondendo a
uma necessidade transcendental e espiritual e estética fazem cultura,
manifestando determinados padrdes de comportamento e representa-
¢oes da vida vivida. Essa transformagio do mundo s6 tem sentido para
Paulo Freire quando um coloca-se como sujeito e todos participam,
tendo como efeito a democratizacio da cultura que se efetiva pela

educagio como prética da liberdade (OSOWSKI, 2016, p. 99-100).
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Nesta direcio, analisar a Educacio como uma encarnacio histérico-
-cultural ¢ antes de tudo conceber 0 homem como um ser no tempo,
e que, por sua vez, historiciza suas agoes, crengas e praticas culturais.
Independentemente, do lugar de fala ou de sua significagio do mundo,
toda produgio cultural deve ser considerada como objeto de andlise e
de problematizacio de si mesma e, principalmente, dos nossos valores.
Exercicios intelectuais pautados sob esse compromisso ético transgri-
dem a liturgia de uma racionalidade etnocéntrica, franqueando-os a arte
da escuta e da aprendizagem com aquilo que foi denominado como
estranho e fora dos padroes. Em Paulo Freire, encontramos esse tipo
de transgressdo tedrica que, num movimento dialdgico, cria pontes de
contatos que imbricam com diferentes campos tedricos. A prova dessa
assertiva estd em toda a sua produgio intelectual e nela encontramos o
humanismo cristao, o personalismo filoséfico, como também, a visao
marxiana, a 16gica marxista, a Fenomenologia e o Existencialismo.

E nesse processo interdisciplinar inconclusivo que a Educagio frei-
reana rompe com a Ontologia da temporalidade e se eterniza enquanto
a sociedade existir, pois, em todos os tempos, a Historia nos mostra que
o humano nio ¢ tio inocente e bom como Rousseau (172-1778) ima-
ginava e, por certo, 0 humano de Maquiavel (1469-1527) e de Hobbes
(1588-1679) ressurgem a cada instante. Todavia, sendo a utopia um
dos tragos marcantes da Pedagogia freireana, cremos que a Educagio é o
caminho para a promogao da consciéncia critica, da aplicagao da justica
e do amor, tendo em vista que

[...] a escola que sonhamos ¢ aquela que assegura a todos a formagio
cultural e cientifica para a vida pessoal, profissional e cidadi, possi-
bilitando uma relacao autdnoma, critica e construtiva com a cultura
em suas vdrias manifestagoes: a cultura provida pela ciéncia, pela téc-
nica, pela estética, pela ética, bem como pela cultura paralela (meios
de comunicacio de massa) e pela cultura cotidiana. E para qué? Para
formar cidadios participantes em todas as instincias da vida social
contemporinea, o que implica articular os objetivos convencionais da
escola - transmissio-assimilagio ativa dos contetidos escolares, desen-
volvimento do pensamento autdénomo, critico e criativo, formagao

de qualidades morais, atitudes, convicgoes - as exigéncias postas pela
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sociedade comunicacional, informdtica e globalizada: maior compe-
téncia reflexiva, interacio critica com as midias e multimidias, con-
juncio da escola com outros universos culturais, conhecimento e uso
da informdtica, formacido continuada (aprender a aprender), capaci-
dade de didlogo e comunicagio com os outros, reconhecimento das
diferengas, solidariedade, qualidade de vida, preservagio ambiental.
Trata-se de conceber a escola hoje como espago de integragio e sintese.

(LIBANEO, 2001, p. 7-8).

O ideal de escola e de Educacio que diariamente almejamos ¢
aquele batalha para o ingresso, a promogao e a formagao cientifica e
cultural que beneficie a todos os cidaddos brasileiros, permitindo que
os estudantes experienciem um modelo educacional que o dignifique
como pessoa, profissional e cidaddo do mundo, e que sejam capazes de
conjugar uma relagio critica de respeito, convivéncia e valorizagao das
diversas culturas que os circundam em suas peregrinacoes urbanas e nos
rincdes do territdrio brasileiro.

O contetdo escolar, base tedrica formativa desses alunos, também
deve levar em conta as diversas instincias racionais e/ou tipos de conhe-
cimentos que compoem a complexidade da vida humana. Desse modo,
ciéncia, técnica, estética, ética, comunicacio e o cotidiano se transfor-
mam em caminhos formativos adequados, preparando alunos e alunas a
cultivarem pensamento critico, autbnomo e criativo. Entretanto, como
a Histéria é marcada por significagoes entre o certo e errado, a Pedago-
gia contemporanea nio pode se eximir do compromisso moral de for-
marmos pessoas que apreciem qualidades morais num exercicio ético de
andlise, acontecimentos politicos, sociais e existenciais no século XXI.

Neste sentido, dentre todos os valores morais, a dignidade da vida
humana se interpde como valor absoluto na ética da convivéncia, con-
siderando o fato de que vivemos numa sociedade em que a ternura ¢
quase inexistente, e mesmo sofrendo, no momento de escrita os efeitos
destrutivos do processo pandémico da COVID-19, muitos individuos
encontram forga para desenvolver a cultura do édio, da indiferenca e da
destruicio.

O caminho da Educa¢io como encarnacio antropoldgica, socio-
politica e histérico-cultural, considerando a Epistemologia freireana,
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apresenta-se como uma possibilidade teérica concreta para assumirmos
com coragem o nosso lugar no mundo como atores politicos. Isto nos
dard condicoes de produzir uma Pedagogia da justica fraterna, como

técnica, diddtica e Filosofia de Educacgio para os seres humanos.

Consideragoes finais

Em todo o tempo histérico é possivel constatar momentos som-
brios que rondam e que exercem protagonismos no modo como a socie-
dade se constitui e constréi o seu relacionamento interpessoal comu-
nitdrio. Tais circunstincias se configuram como um convite a fim de
revisitarmos crengas, valores e ideais, 0 que nio é uma prética tao ficil
quanto imaginamos, mas, com toda certeza, possivel.

A efetivacio desse olhar critico tem a Educacio como o caminho
vidvel para constru¢do de alternativas pedagdgicas para o futuro e, espe-
cialmente, a Educacio no século XXI. Para isso, é necessdrio que se
tenha a minima percep¢io de que sociedade contemporanea ¢ fluida,
plural, tecnolégica e, a cada dia, marcada pela conectividade virtual.

Nesse transito multicultural de mudangas constantes, e agora, do
reaparecimento de discursos messidnicos, que se fazem presentes nos
projetos ideoldgicos nas diversas linhas partiddrias, a Educagio sob a
perspectiva freireana pode ser vista como uma Filosofia educacional de
valores que viabiliza a aproximagio, o didlogo e o respeito a dignidade
humana.

Isto ¢é possivel porque na Epistemologia de Paulo Freire o processo
educativo e a prépria natureza humana sio compreendidos como encar-
nagoes antropoldgicas, politicas e culturais, num constante agir comu-
nicativo que se hibridiza, conectando-se a estética da convivéncia. Nao
hd a anulacio do ser outro, ou sua desumanizagio, mas o convite per-
manente a abertura, A consciéncia critica e a valorizagao dos sujeitos.

Uma percepgio tedrica fundada em préticas educacionais nunca
perderd a sua importincia e sua funcionalidade na histéria da sociedade
humana, visto que, por vezes, devido a uma série de conexoes de fatores,

todos nds, em proporgoes diferentes e alheias, desumanizamos e somos
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desumanizados. Uma das perspectivas da Pedagogia humanizadora ¢
ajudar o sujeito a se colocar no mundo, a reconfigurd-lo ou configurd-lo.

E o sujeito no mundo, o que denominamos de insercio sociopoli-
tica. Esta prética define um pouco o agir do sujeito, como um jeito de
dialogar com o mundo e nele se colocar cotidianamente, de articular
vérias questoes nos multiplos campos e territérios da vida, da Econo-
mia, da religido, da sociedade, da politica. A esta articulagio de conte-
tdo e inser¢io sociopolitica em vista do bem comum, chamamos poli-
ticidade. Falamos de uma inser¢do sociopolitica fundada na justica e na
paz, para se contrapor as estruturas de exploracio e aos mecanismos que
comprometem, paralisam ou destroem a vida. (Cf. SOUZA NETO;
SCHRAMM, 2020.)
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ENSINO APRENDIZAGEM
EM DIFERENTES CONTEXTOS
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Capitulo 3
APRENDIZAGEM DA DOCENCIA: O QUE
FUNDAMENTA A ACAO DOCENTE E A
PERCEPCAO DE PROFESSORES DAS
ALDEIAS GUARANI-CAIUA NA REGIAO DE
DOURADOS - MS

Sandra Cristina Andrade Loiola’
Cornélio Caldeiras de Castro?

Introdugao

Esse texto tem como objetivo contribuir para a discussio sobre o
que fundamenta a agio docente e como os professores aprendem a ensi-
nar. Refletiremos a partir do depoimento de professores com relagao
a sua préxis e a suas concep¢oes pedagdgicas. Inspirados na leitura de
Mizukami (1986), analisaremos os dados coletados de entrevistas reali-
zadas, pessoalmente, com cinco professores em uma escola Indigena na
regidao de Dourados, MS e dialogaremos com esses dados nas perspec-
tivas das abordagens de ensino explanadas pela autora citada, em seu
livro, “Ensino: as abordagens do processo”.

O objetivo geral é esclarecer se as agdes dos docentes sio pauta-
das nas suas concepgoes tedricas. O objetivo especifico desta pesquisa
é refletir, a partir do texto de Mizukami (1986), “Ensino: as abordagens
do processo” sobre o que fundamenta a a¢io educativa dos professores
indigenas da Missio Caiud - Dourados, MS; perceber a préxis e ver se
ha clareza de suas agdes — confrontando teoria e prética.

A problemdtica deste trabalho se constitui a partir dos seguintes
questionamentos Estariam os professores indigenas cientes de que sua
formagio docente e sua prdtica estio em conformidade com os tedri-
cos em que se fundamentam? Estariam eles demonstrando através de
1 Mestranda em Educagio, Artes e Histéria da Cultura na Universidade Presbiteriana Macken-
zie. Pedagoga. Professora de Ensino Infantil e Ensino Fundamental nas Redes Piblicas de Ensino
Municipal e Estadual. E-mail: sandraadvloiola@yahoo.com.br
2 Mestrando em Educacio, Artes e Histdria da Cultura na Universidade Presbiteriana Mackenzie.

Bacharel em Teologia. Escritor. Cantor. Compositor. Pastor Presbiteriano. E-mail: cornelioemma@
yahoo.com
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sua fala quais sdo as suas concepgoes pedagdgicas e, qual abordagem de
ensino com que mais se identificam e pautam e sua pratica?

Como hipétese, parte-se do principio de que todo aquele que se
dedica 4 docéncia deve ter uma atuagio coerente com a sua formacio
e com os tedricos que fundamentam sua préitica e que, também, este-
jam em coeréncia com alguma dessas abordagens de ensino: Tradicional,
Comportamentalista (ou Empirista), Humanista (ou Apriorista), Cog-
nitivista e Sociocultural.

O método utilizado para esta pesquisa foi a realizacao de entre-
vistas, individualmente, com cinco professores docentes da Escola
Municipal Francisco Meirelles, em Dourados, MS, na sede da Missao
Evangélica Caiud. Os entrevistados foram quatro professores, das etnias
Caiud e Guarani e uma professora nao indigena, porém casada com um
lider indigena e j4 habituada ao contexto indigena. Para preservagio da
identidade dos professores, eles serdo identificados de forma numérica
(professor 1, 2, 3, 4 e 5). A entrevista se deu de forma semidirigida
sendo que as perguntas foram elaboradas aos entrevistados que tive-
ram o tempo médio de 20 a 25 minutos para responderem. O tempo
médio de duracio e preparo desta pesquisa foi de 20 dias. O periodo
era de Pandemia da COVID 19, no més de Agosto de 2020, no qual o
entrevistador esteve presente na Escola Francisco Meirelles dialogando
e conhecendo os professores, observando-os em seu novo desafio de
preparar os trabalhos escolares de acordo com as séries e fotocopii-los
para entregar aos pais indigenas que nio dispunham de computado-
res, tablets ou celulares, o que impossibilitava, aos alunos, de terem um
acompanhamento virtual.

O referencial tedrico foi construido a partir da leitura de Mizukami
(1986), seguido de um didlogo com esses dados nas perspectivas das
abordagens de ensino explanadas pela autora citada. Severino (2007, p.
122) traz uma clara orientagao para a pesquisa bibliogréfica quando diz

ser importante o:

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em docu-
mentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados
de categorias tedricas jd trabalhadas por outros pesquisadores e
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devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a
serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir de contribui¢oes

dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos.

Além disso, outros autores como Paulo Freire, Vygotsky e Piaget
(inclusive citados pelos professores entrevistados), fundamentam teori-
camente este trabalho.

Neste estudo, realizou-se uma pesquisa qualitativa, levando-se em
conta que esse tipo de pesquisa pode oferecer “[...] dados significativos
sobre a trajetdria profissional desses individuos” (SAKAMOTO; SIL-
VEIRA, 2014, p 46).

A pesquisa qualitativa, por se tratar de uma abordagem descritiva,
aborda aspectos da realidade relacionados ao “universo de significa-
dos, motivos, aspiragoes, crengas, valores e atitudes” (MINAYO,2001,
p-14 apud SAKAMOTO; SILVEIRA, 2014, p. 46).

Modelos Teéricos de Ensino-aprendizagem

Sabemos que a escola tem um papel fundamental na sociedade
contemporinea: proceder sua fun¢io de ensinar e de produzir culturas
tem sido um desafio constante. Enquanto a sociedade enxerga a escola
como promovedora de conhecimento, objetivos sio tragados e os resul-
tados sao cobrados. Os professores por sua vez estio no foco dessa confi-
guracdo institucional e tem um papel preponderante nessa complei¢io,
ora porque depende deles toda a estruturagio pedagdgica, ora porque
¢ através deles que o processo de ensino aprendizagem se convalida.
Nessa continuidade a praxis do professor ¢ baseada em suas concepgoes
pedagdgicas, naquilo que pauta sua agio. Mizukami (2013) apresenta as
abordagens de ensino caracterizando-as de modo que torna-se possivel
identificar a agdo docente a partir de como os professores descrevem e
executam sua praxis conforme Mizukami (1986), p.4.

[...] 2 agdo educativa exercida por professores em situagoes planejadas
de ensino-aprendizagem ¢ sempre intencional. Subjacente a esta agio,
estaria presente — implicita ou explicitamente, de forma articulada ou
nio — um referencial tedrico que compreendesse conceitos do homem,

mundo, sociedade, cultura, conhecimento, etc.
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Tais abordagens configuram-se como tradicional, comportamen-
talista (ou empirista), humanista (ou apriorista), cognitivista e s6cio-
-cultural analisando a seguir cada uma delas.

Na abordagem Tradicional, o aluno ¢ um receptor passivo diante
do conhecimento. O mundo ¢ externo ao individuo e para ser compre-
endido ¢ necessédrio que as informagées sejam oferecidas de maneira gra-
dativa. A sociedade e a cultura contém valores apregoados coletivamente
e que precisam ser seguidos. O adultocentrismo e as hierarquias ditam
as regras. A retengdo dos alunos indisciplinados e improdutivos deve
ser mantida. O armazenamento de informacoes deve ser maximizado
e quanto mais conteddo se acumula mais eficiente o aluno se torna.
Portanto a educagao nada mais ¢ do que um produto mercadoldgico
e a escola ¢ a agéncia sistematizadora do ensino complexo. O profes-
sor é o responsdvel pela transmissao dessas informagoes e o detentor
das mesmas e o aluno o aprendiz. A aprendizagem significa assegurar a
continuidade das ideias, sem rupturas e sem crises para garantir a orga-
niza¢io do ensino formal. A avaliacio é o credenciamento desse sistema
unificador da escola como provedora de contetdo.

A abordagem comportamentalista ou empirista caracteriza-se pela
experiéncia. O meio é cheio de possibilidades de conhecimentos e o
individuo precisa experimentar e se apropriar do que lhe é oferecido.
O comportamento humano é modelado e refor¢ado pelo ambiente. Os
contetidos escolares devem ser compostos de objetivos e habilidades
para adquirir as competéncias. O homem ¢é produto do meio e o meio
determina suas agoes. O mundo estd pronto, cabe a0 homem mani-
puld-lo. A cultura é representada pelos usos e costumes dominantes e
deve ser preservada para manutengio da espécie. A educagio acontece
por meio da transmissdo cultural e além de transmitir conhecimentos
os comportamentos éticos e as praticas sociais sio habilidades bdsicas
para manipular e controlar o mundo, e devem ser garantidas. A escola ¢
uma agéncia de controle comportamental e o ensino e a aprendizagem
deve ser baseada no reforgo positivo, onde o professor deve maximi-
zar o desempenho do aluno de maneira que o esfor¢o, o tempo ¢ o

custo sejam minimizados e com alto rendimento. A avaliacio testa os
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comportamentos previamente estabelecidos a fim de tragar os préximos
objetivos - que serdo novos comportamentos a serem moldados.

A abordagem humanista ou apriorista tem a énfase no papel do
sujeito como elaborador do conhecimento, e estd em processo continuo
de descoberta enquanto se relaciona com seus pares. Este processo con-
tinuo de crescimento contribui para sua subjetividade, construindo seu
conhecimento até tornar-se abstrato ele ¢ capaz de descobrir seu pré-
prio ser. O mundo oferece condigoes ao individuo para que se expresse
e desenvolva seu potencial. A escola deve oportunizar condigées que
favorecam a autonomia na construgio desse processo de vir a ser. O
processo de ensino-aprendizagem deve ter um significado especial para
o aluno de modo que possibilite a autodescoberta e a autoapropriacio,
sem intervengdes externas, levando em conta seus préprios interesses. O
professor ¢ respeitado e tem seu proprio repertério que serve de exem-
plo e admiragdo. Ele facilita a aprendizagem de forma auténtica e com
compreensio empdtica. As criangas aprendem o que desejam aprender,
por isso a avaliagio é baseada em suas conquistas & medida em que cada
aluno desenvolve responsabilidades com autonomia.

Na abordagem cognitivista a énfase estd no aspecto cognitivo, mas
também na investigagdo cientifica e no construtivismo interacionista de
Jean Piaget' que afirma que a aprendizagem acontece como resultado
das interacoes entre a afetividade, os interesses e a motivagio. O aluno
interage com as informagoes e as processa através de organizagio de
dados, resolugio de problemas, estabelecimento de conceitos e emprego
de simbolos. A interagio homem mundo ¢ relacional de modo que o
conhecimento ¢ construido a partir dessa inter-relagio em estdgios de
mobilidade e maturidade sob a 6tica de duas varidveis importantes: a
inteligéncia e a afetividade. O desenvolvimento da autonomia se d4
através dos relacionamentos mutuos adquirindo o respeito pelas regras
sociais. A aquisi¢io do conhecimento ¢ uma construgio continua em
busca de novas estruturas ainda mais complexas e acontece por meio

da interagdo sujeito objeto num processo reflexivo de equilibragoes

1 Para o psicélogo, os fatores orginicos e ambientais sio os influenciadores do processo de desen-
volvimento intelectual.
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sucessivas até se chegar a uma organizacdo mental, passando pelos sis-
temas de assimilagio e acomodagio. Para Piaget o conhecimento cien-
tifico estd em constante evolugio enquanto o sujeito interage com o
mundo. Para que aconteca a aquisi¢io de conhecimentos ¢ necessirio
que se considere os processos hipotético—dedutivos e légico-racional.
Para que isso seja real, situacoes desafiadoras constituem-se oportu-
nas. A escola ¢ fundamental nesse processo e deve promover situagoes
desafiadoras que gerem um desequilibrio cognitivo a0 mesmo tempo
que estimule o desenvolvimento intelectual e social e que promova a
cooperagdo e 0 autogoverno, favorecendo o desenvolvimento moral
de maneira autdbnoma. A escola deve oferecer um ambiente desafiante,
rico em possibilidades e que facilite o desenvolvimento mental, motor
e verbal, possibilitando a interagio entre os pares. Ensinar o aluno a
observar, investigar e pesquisar espontaneamente para aprender por si
mesmo, com automotivagio. O pensamento deve ser estimulado com
indagagoes constantes e jogos que desenvolvam o pensamento légico-
-matemdtico e deve ser baseado no ensaio e erro, na resolucio de pro-
blemas, na reflexdo constante, na pesquisa e na investigagio, atividades
centradas na agio do aluno. A relagio professor-aluno deve ser baseada
na conflanca matua de modo que estimule o pensamento critico ofe-
recendo situagdes de aprendizagem desafiantes e que contribuam para a
aquisi¢ao da autonomia dos alunos. Como mediador o professor ajuda
o aluno a estabelecer a relagio entre o contetido e seu aprendizado, de
modo que esse perfazer pedagdgico seja de incentivo ajudando o aluno
a buscar suas respostas e refletir sobre elas tornando-se cada vez mais
autdnomo e critico. O aluno tem suas caracteristicas estruturais proprias
e deve ser considerado em suas fases evolutivas. Nao existe uma metodo-
logia educacional piagetiana, o que existe é uma teoria de conhecimento
e de desenvolvimento humano. A inteligéncia se constrdi a partir da
interagdo do organismo com o meio através das a¢oes do individuo. A
avaliacio se dd por meio de reflexdo coletiva e individual, sondagens e
normas de verifica¢io qualitativa de aprendizagem.

A abordagem sécio-cultural se fundamenta nos estudos de Paulo
Freire, que pesquisou sobre a valorizagio cultural das comunidades e
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a defesa de seus valores e principios, resgatando sua consciéncia social
politica e cultural. E uma abordagem que extrapola os muros da escola.
Nesta abordagem, o homem ¢ o sujeito de sua educagio e sua intera-
¢ao com o meio possibilita sua aprendizagem e quanto mais ele reflete
sobre sua realidade, mais a conhece e se torna comprometido a intervir
e a mudd-la com criticidade e autonomia. A sociedade e a cultura sao
produto da interven¢io humana, criados a partir de suas necessidades,
de seus valores e de suas aspiracoes. A participacio do sujeito se faz
na medida em que ele criticamente desmistifica essa produgdo. Dai a
necessidade de humanizagio. O homem alienado nio se relaciona com
a realidade objetiva; por isso, é preciso que a educagio seja transforma-
dora, estimulante para se constituir sujeitos pensantes e autdbnomos. O
conhecimento deve ser transformador, propiciador de senso critico, que
reduz a alienagio e impede o cultivo da ingenuidade — visando evitar a
perpetuagdo da opressio de alguns individuos sobre outros ou mesmo
de alguns sistemas opressores. Como professores, temos a obrigagio de
alertar os alunos para perceberem concepgoes e ideologias incutidas na
realidade presente; a educacio sé serd vélida se vier precedida de visao
sobre o homem, seu meio e seu modo de vida.

O pensamento e a agio devem andar de maos dadas, direcio-
nando o individuo para a realidade consciente de que perceba que nao
hd modelos e nem respostas prontas, mas respostas diferentes para o
mesmo desafio. Os métodos e as técnicas da educacio s6 serdo vilidas
se impulsionarem o sujeito a se tornar uma pessoa consciente de sua
prépria realidade, desenvolvendo atitude de reflexdo critica e compro-
metimento com a a¢do transformadora.

Resultados da Pesquisa: Dados de Entrevistas

O Professor 1 da etnia Guarani-Caiud, tem 38 anos, ¢ pedagoga ¢
professora e estd na docéncia hd 20 anos; com carga hordria de 40 aulas
semanal sendo 20 horas como concursada pelo governo do Estado do
Mato Grosso do Sul e 20 horas aulas em seu contrato com a prefeitura
de Dourados. O Professor 2 tem 50 anos, é pedagoga pés-graduada
em psicopedagogia atua na docéncia hd 28 anos sendo 18 anos na
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localidade indigena, Singa Marangatu. Sua carga hordria sdo 20 aulas
semanais em contrato com a prefeitura de Dourados. O Professor 3
tem 23 anos pertence a etnia Guarani-Caiud. pedagogo hd trés meses,
mas jd atua na docéncia hd 5 anos. Sua carga hordria ¢ de 20 horas aulas.
O Professor 4 tem 40 anos, da etnia Guarani-Caiud, pedagoga com 21
anos na docéncia, com carga hordria de 40 horas aulas. O Professor
5 tem 47 anos, nio indigena (casada com indio Caiud), é Pedagoga e
tem 6 anos na docéncia, sendo 4 anos na Aldeia Indigena Sassoré e 2
anos na sede da Missao Caiud com carga hordria de 20 horas aulas. Ela
¢ missiondria da Missio Caiud, coordenadora e professora nesta escola.

O Motivo da escolha pela docéncia, foi relatado por cada um
dos entrevistados. O Professor I mencionou que provém de familia
indigena, estudou na mesma escola em que trabalha e cresceu vendo a
necessidade de professores indigenas para dar aulas para o seu préprio
povo. O Professor 2, atua na educacio infantil e contou que se decidiu
pelo magistério por causa de “um sébio conselho de sua sogra”. Relatou
também, que foi crescendo e se envolvendo com as criangas que fre-
quentavam a Igreja — da sede da Missao — e que isto foi direcionando sua
vida vocacional. O Professor 3 relatou que sempre foi “apaixonado” por
ensinar na escola indigenista e mencionou que seus pais eram professo-
res e o influenciaram porque demonstravam bastante responsabilidade
para com os alunos e com as corregdes dos trabalhos escolares. Por causa
disso, foi tomando gosto pela docéncia. O Professor 4 disse que desde
os sete anos de idade, ajudava a professora, auxiliando seus colegas, e
com isso adquiriu muito “amor pela docéncia”. O Professor 5 pon-
tuou que nunca desejou a docéncia, mas que, ao iniciar o seu trabalho
na missio, observou a grande necessidade de professores indigenas e se
dispds a aprender abragando assim o magistério. Contou que se surpre-
endeu positivamente no estudo do magistério e comegou a “dar aulas
com amor, buscando mais e mais formacio no assunto”.

Quanto ao papel da escola, o Professor 1 respondeu que “o papel
do professor ¢ ensinar, motivar e aconselhar o aluno em momentos cru-
ciais e o papel da escola é ser um ambiente acolhedor — como ¢ a Missio
Caiud — .” O Professor 2 pontuou que “a escola recebe a crianga para
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que ela possa ter o ensino e o aprendizado das disciplinas” a fim de que
seu crescimento seja efetivo. Para ele, “o professor é o que passa esse
conhecimento ao aluno”. O Professor 3 respondeu que a atribuigao do
docente é “ensinar e a escola ¢ um lugar de acolhimento para a crianga”.
O Professor 4 enfatizou que “o papel da escola é ensinar as criangas, e
ser presente o tempo todo na vida delas”. O Professor 5 esclareceu: “o
professor deve ensinar, mas levando o aluno ao aprendizado pleno, nao
somente passar a matéria; ¢ fazer com que o aluno aprenda a buscar
sempre mais”. Reforgou também que “a fungio da escola é mais social,
um lugar para estarem juntos, aprendendo, e se descontraindo”.
Diante da pergunta, “como vocé aprendeu a ser professor?”, O
Professor 1, respondeu que foi estudando no Instituto Biblico da Missao
Caiud, desejando trabalhar no ensino da doutrinas cristas. Mencionou
que seu envolvimento e facilidade para com as criangas era notdvel a
todos e, por isso, recebeu o convite para dar aulas na Escola Francisco
Meirelles. O Professor 2 relatou que aprendeu a docéncia dando aulas
na Igreja — na Escola Biblica Dominical —. O Professor 3 declarou que
aprendeu a ser professor praticando. O Professor 4 contou que desde
crianga j4 brincava de escolinha com os coleguinhas em sua casa e, que
enquanto crescia ia ajudando a sua professora em sala de aula e isso
despertou nele o gosto pelo ensino. O Professor 5 disse que entendeu
que o professor “aprende ao ensinar e que também aprende na troca de
informagio com os demais professores”.
Quando perguntados sobre a contribuigio do curso superior
na sua vida como docente, o Professor 1 disse que o curso superior o
ajudou a seguir uma linha diddtica e pedagégica e que absorveu os ensi-
nos de Paulo Freire de que o professor aprende ao ensinar e aprende com
o individuo. O Professor 2 afirma ter aprendido a ensinar com a pré-
tica, mas que a faculdade a conscientizou sobre a necessidade de apren-
der com a crianga de modo que a atribuicio do professor nio ¢ somente
ensinar, mas aprender. Também pondera: “Aqui na aldeia, trabalhamos
Junto com a cultura indigena, valorizamos o aprendizado que a crianca jd
traz de casa. O aprendizado que a crianga traz de casa, néo podemos deixar
de lado, temos de incentivar”. Esse professor explicou que no contexto
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indigena, em questdo - regido de Dourados - ¢ feita uma divisio entre
os “falantes” (alunos e professores que falam o portugués) e os “nio
falantes” (os que s6 sabem falar o seu idioma). Aos nio falantes, o ensino
precisa ser dado com maior peso em sua cultura, como nas artes, dangas
e pinturas. Os falantes, no entanto, se desenvolvem mais rapidamente
por nio terem o problema de comunicagio. Porém, tanto estes como
aqueles, recebem o ensino de artes, dancas etc. O Professor 3 relatou
que cursou a faculdade de pedagogia & noite, ap6s trabalhar na docéncia
durante o dia e ressaltou que o curso lhe deu bastante subsidio teérico
enquanto ele efetivava sua prdtica. O Professor 4 disse que aprendeu o
que “é ter um bom referencial teérico para a prdtica escolar” e ressaltou
que aprendeu a usar o espaco escolar de forma mais efetiva com muita
troca de informagao. O Professor 5 revelou ter cursado o magistério nos
anos (1993/1994) e pontuou que a faculdade de pedagogia lhe deu base
para a compreensio dos tedricos que lera no magistério, pontuando que
ampliou sua visdo acerca da crianga e do que ela precisa para aprender.
Nesta entrevista, os professores também expressaram quais sio suas
fontes tedricas e em que fundamentam suas acoes docentes. O Pro-
Jessor 1 afirmou que “o construtivismo é a melhor pritica, pois vamos
construindo com as criangas. O nosso trabalho ¢ sociocultural, prepa-
rando o aluno indigena para estudar e trabalhar fora de seu contexto”.
Segundo o docente, Emilia Ferreiro, Vygotsky e Paulo Freire fundamen-
tam sua pratica. O Professor 2 aposta no ensino coletivo e defende que
os alunos se estimulam mutuamente e, por isso, faz todo empenho a fim
de que os alunos aprendam e estimulem seus companheiros: “Juntas,
as criangas aprendem mais...” afirma o professor. Segundo ele o teérico
que pauta sua prética é Vygotsky, “porque trabalha no coletivo”. O Pro-
Jessor 3 declara que “o docente também aprende ao ensinar, usando o
ladico como refor¢o na aprendizagem do aluno... O professor vai ensi-
nando e aprendendo ao mesmo tempo...” Os tedricos por ele citado
sao Paulo Freire e Vygotsky. O Professor 4 declara que suas agdes estao
fundamentadas em sua prética: “praticando o conteddo, oferecido em
aula, com muita disciplina...” Ele afirma que adquiriu sua experiéncia
docente auxiliando seus pais, (que eram professores) e isso favoreceu seu
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aprendizado que foi intensificado na faculdade de pedagogia onde estu-
dou e aprendeu sobre Paulo Freire e Vygotsky — os tedricos que pautam
sua pritica —. O Professor 5 discorre: “quem d4 aula precisa infundir
no aluno a vontade de pesquisar para aprender sempre mais...” Segundo
ele, “a funcio da escola é mais social, como afirma Paulo Freire”. Ela
cita Coménius e declara pautar sua prdtica nesse fildsofo, pelo fato de
ser cristdo e ser um bom referencial, assim como Paulo Freire, Vygotsky,
Emilia Ferreiro, Magda Soares e Anna Teberoski.

Discussao dos Resultados

Apbs as entrevistas os dados obtidos foram analisados a luz do texto
de Mizukami (2014). Apresentaremos o que podemos chamar de um
resumo sobre o que cada professor demonstrou nas entrevistas e uma
andlise identificando em qual abordagem pedagégica cada professor se
reconhece.

Pensamos que a Professora 1 nomeou equivocadamente o cons-
trutivismo mas tem consciéncia do que fundamenta sua prdtica, pois
associou, de modo coerente, com a abordagem sdcio-cultural. Por-
tanto, embora tenha utilizado o termo construtivismo, fica claro sua
compreensio ao declarar que “constréi junto com as criangas e ao ensi-
nar aprende, e aprendendo com o individuo, ensina.” Nesse sentido
podemos ver a relagio entre o que ela diz com o que escreve Freire
(1996), p.23: “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina
ao aprender.” Ao falar “meu trabalho ¢ sociocultural porque preparo
o aluno indigena para estudar e trabalhar em outras situacoes fora de
seu contexto...” podemos perceber um desnivelamento do que ensina
Paulo Freire ou Piaget. Destacamos que Paulo Freire aponta a importan-
cia de oferecer condi¢des para que os alunos tenham acesso a0 mundo
e se abram para outras possibilidades. A professora também sinaliza
outros tedricos como Emilia Ferreiro (idealizadora da psicogénese da
lingua escrita) e Vygotsky (teérico sociocultural) e pontua a importan-
cia do conhecimento que o aluno traz consigo, importincia da relagao
professor e aluno, e, portanto, divulga em sua fala que compreende a
concepgao freiriana de que a interacio entre professor e aluno, ensino e
aprendizagem sio norteadores para a aprendizagem.
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A Professora 2 por sua vez ja demonstra ter clareza da importincia
do conhecimento prévio das criangas e se baseia nesse conhecimento
como ponto de partida para o ensino. Ela vé a crianga como alguém que
também ensina enquanto aprende e segundo ela 0 mesmo acontece com
os adultos. Relata sobre a importincia da cultura indigena na aldeia e
afirmando que esta valoriza o aprendizado que a crianca traz consigo.
Dessa forma, a professora deixa explicita a concepgio freiriana do “reco-
nhecimento e assungio da identidade cultural” conforme apresentado
em Pedagogia da autonomia (2009). Ao analisar a fala da professora,
podemos sugerir a possibilidade de que ela aproveita o conhecimento
prévio dos alunos conforme orienta Freire (1996) p.30: “saberes social-
mente construidos na pritica comunitdria — (...)” para ministrar suas
aulas e ensinar o contetido, e continua: “no nosso contexto temos uma
divisao entre os “falantes” (alunos e professores que falam o portugués)
e os “nio falantes” (aqueles que s sabem falar o seu idioma indigena).
Aos nio falantes, o ensino tem que ser dado com maior peso na cul-
tura deles, nas artes, dangas e pinturas. Mas os falantes tém um maior
desenvolvimento porque nio tém o problema de comunicagio, além
de receberem as artes, dangas etc.” Nesse sentido, a fala da professora
demonstra que hd uma distin¢do com respeito ao curriculo, entretanto
nio dd para mensurar o que de fato estd previsto no curriculo escolar
desse contexto. Ao se expressar, a professora levanta muita curiosidade
sobre sua concepgao pedagdgica, entretanto, nos faz pensar que talvez
saber uma lingua a mais além do que a nativa, abre mais possibilidades
e oportunidades na vida. Por mais que seja uma fala solta indica uma
certa percepgio do nio lugar dos “ndo falantes™. E uma questio social
muito pontual que mostra a questao da inser¢ao na sociedade. Na sua
fala,> apesar de isolada, podemos conjecturar sobre um provavel limite
que os nao falantes encontram na prépria escola, seja em referéncia a

absor¢ao de parte do curriculo, seja o aproveitamento da fungao de

1 Os “nao falantes” sdo os alunos que nio falam portugués.
q 8!
2 “Aos ndo falantes, o ensino tem que ser dado com maior peso na cultura deles, nas artes, dangcas e
iz
pinturas. Mas os falantes tem um maior desenvolvimento porque nio tem o problema de comunicagdo,
além de receberem as artes, dangas etc.”
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inser¢ao social que a escola pode ter na vida desses alunos. Nesse sentido
a atividade pedagdgica parece ficar mais limitada na medida em que os
“nao falantes” parecem restritos a um universo cultural propriamente
indigena enquanto os “falantes” parecem poder se abrir para outras esfe-
ras culturais. Tais ponderagoes, no entanto para ser melhor discutidas e
fundamentadas carecem de mais oportunidade para ouvir os professores
indigenistas sobre esse aspecto comentado pela professora 2.

Além da Professora acima citada, os Professores 1 ¢ 5 demons-
tram ter clareza com relagio 4 importincia do conhecimento prévio das
criangas e se baseiam nesse conhecimento como ponto de partida para
o ensino. Eles também citam Paulo Freire e, portanto, estao em acordo
com a abordagem sociocultural, que mais se relaciona a prética dos pro-
fessores citados. Podemos ler sobre a consciéncia profissional do profes-
sor, a consideragao de Mizukami (1986), p.101: “Ea partir da conscién-
cia que se tenha da realidade que se ird buscar o contetido programatico
da educacio”. Esse contetido programdtico pode estar em todos os luga-
res que o sujeito interage conforme Mizukami (1986, p.101) corrobora:
“E a partir da consciéncia que se tenha da realidade que se ird buscar o
contetido programdtico da educagio”. E ele pode estar em todos os lugares
que o sujeito interage e pode ser visto se o educador tiver sensibilidade
para observar e ouvir e tiver a sabedoria nos processos de sistematizagao
desse contetido na sala de aula com seus alunos. Quando a Professora 2
afirma que junto aos seus pares a crianca aprende mais e que o educador
também aprende com o educando, demonstra a importincia que d4 aos
conhecimento que o aluno possui. Dessa forma, a Professora 2, fala da
importancia da cultura local e da escola e nesse sentido pontuando a
abordagem sécio-cultural ainda de acordo com Mizukami (1986), p.95

lemos:

A educagio assume cardter amplo, nio restrito a escola em si, e nem a
um processo de educagio formal. Caso a escola seja considerada, deve
ser ela um local onde seja possivel o crescimento mutuo do professor e
dos alunos no processo de conscientizagao, o que implica uma escola
diferente da que se tem atualmente, com seus curriculos e atualidades.
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A Professora 2 declara que Vygotsky pauta sua prdtica, justificando
seu trabalho coletivo com as criangas. Isso demonstra que ela compre-
ende a importincia que o autor d4 ao trabalho coletivo inclusive quando
apresenta sua teoria da Zona do Desenvolvimento Proximal, a qual é
fundamentada na interagio entre alunos, pois por vezes, colegas estio
mais aptos para se auxiliar mutuamente do que propriamente o profes-
sor. Ao ser perguntado sobre como o professor aprende, o entrevistado 3
exprimiu que é na prética, e justificou: “eu mesmo aprendi a ser profes-
sor enquanto ajudava meus pais auxiliando-os na pratica docente, jd que
eles também sao professores”. Ao pontuar que a importincia da escola
estd no fato de acolher a crianga e usar o lddico para reforcar o ensino e
a aprendizagem, o professor mostra conexao com as teorias de Vygotsky
e Paulo Freire, os quais fundamentam sua préxis. De fato, Vygotsky
(2014) apresenta uma notdvel contribui¢do sobre a utilizacio do ladico
na educagio, dentro do processo de ensino e aprendizagem, destacando
que o jogo ¢ um instrumento importante por ser constituido de regras e
desafios que estimulam a busca de conquistas mais avangadas. Apesar de
citar os dois autores acima, o entrevistado justificou sua fala nas teorias
de Paulo Freire quando diz que o “docente aprende ao ensinar”. Vimos
uma compreensio sobre a relagio ensino e ensinante. Com relagio a
importancia dada 4 escola e a figura do professor, a abordagem que mais
justifica essa fala ¢ a Abordagem Tradicional onde o ensino em todas as
formas estd centrado na figura do professor e procede do que ¢ externo
a0 aluno, ou seja, do curriculo, dos programas de ensino, das discipli-
nas, do professor e até da escola, alheios & vontade do aluno que apenas
executa o que lhe é transmitido conforme explica Mizukami (1986).
Contudo nio temos a pretensio de declarar que ele seja um professor
tradicionalista embora em sua fala esse professor demonstre que nesse
momento seu entendimento esteve na centralidade do professor, da
escola e do contetido como fundamentais no processo de aprendizagem
do aluno. Cabe lembrar que a abordagem tradicionalista ndo é dada ao
aluno nenhuma oportunidade de participar ou contribuir com a cons-
trugio do seu préprio conhecimento e nem de escolher que tipo de
contetdo ele estudard; sua participacio social é bem reduzida e o papel
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do professor estd dirigido mais & transmissao de contetdos e verificagio
de resultados conforme aponta Mizukami (1986, p. 8).

Embora a Professora 4 cite os tedricos Paulo Freire e Vygotsky
como sustentdculo para sua prdtica, pontua com muita énfase que
fundamenta sua atuagio docente [..Jcom muita disciplina e numa
rotina escolar rigida” desconectando sua fundamentagio tedrica com
os tedricos por ela citados. Claramente se vé que essa professora fun-
damenta sua pritica na Abordagem Tradicionalista, pela prioridade
atribuida a disciplina e a rigidez conforme posto em sua fala. A Profes-
sora 5 demonstra ter clareza de sua profissdo e do que rege sua prdtica,
assim como a importancia dos tedricos que contribuem para sua pritica
docente por apresentar respostas com maior consciéncia social, politica
e cultural apontando que valoriza as diferengas e prima pela democrati-
zagao do ensino e pelas oportunidades igualitrias para todos. Ela tem
um viés de uma educagio libertadora e mais consciente representada em
sua fala sobre sua percep¢io com relacio aos professores indigenas esta-
rem mais abertos as oportunidades de crescimento profissional ao afir-
mar que embora os docentes indigenas apresentem mais limitagoes que
os demais, em muitas dreas do conhecimento, precisam lutar pelo seu
espago na sociedade através da participagio em concursos publicos, por
exemplo.Para ela a fun¢io da escola é mais social e por isso deve fornecer
condi¢des para que os alunos estejam juntos aprendendo e brincando.
Ao falar sobre sua formacio ela pontua que o curso superior contri-
buiu com sua profissio por causa do conhecimento acerca dos tedricos
que a influenciaram. Citou a importincia de Comenius de Paulo Freire,
Vygotsky, Emilia Ferreiro, Magda Soares ¢ Anna Teberoski. Demons-
trou ter uma visdo mais abrangente sobre o que de fato as criangas pre-
cisam para aprender para tornarem-se criticas e melhor preparadas para
o mundo. Ao discorrer sobre a importincia dos tedricos que contribuem
para fundamentar sua a¢io docente, a professora demonstra ter clareza
de sua profissio e do que rege sua pratica. Em sua fala percebemos uma
compreensio freiriana sobre o que seja uma “luta em defesa dos direitos
dos educadores” e nio se conformar com os discursos que justificam
ou que incentiva acomodar-se a situagdo vigente, pois segundo Freire

(2016, p.67):
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Um dos piores males que o poder publico vem fazendo a nés, no
Brasil, historicamente, desde que a sociedade brasileira foi criada, é o
de fazer muitos de nds correr o risco de, a custo de tanto descaso pela
educacio publica, existencialmente cansados, cair no indiferentismo

fatalistamente cinico que leva ao cruzamento dos bragos.

Entende-se, portanto, que essa professora manifesta uma com-
preensio da importincia das questdes sociais, politicas e culturais ao
demonstrar em sua fala primar pela democratiza¢do do ensino e das

oportunidades igualitdrias para todos.

Consideragoes finais

Os professores entrevistados fazem parte da cultura indigena. Ainda
que nem todos sejam indigenas de nascimento, constituem-se perten-
centes & comunidade pelas ligagoes através de matriménio ou mesmo
por assumir a missao a qual se referem. Fica claro que as aspiragoes pela
educa¢io de qualidade se apresentam como um fator em comum. A
semelhanca se dd tanto pelos ideais de educagio quanto pelas questoes
referentes & democratizacio, qualidade do ensino publico e por maior e
melhor formagao profissional.

O prazer pelo ensinar e o compromisso e respeito pelo direito
ao aprender se percebe em todas as falas. Outro aspecto importante e
que foi frisado por todos os professores é que ensinar envolve também
o aprender e que tanto alunos quanto professores tém sempre o que
ensinar quanto o que aprender. Essa percep¢io é importante porque
demonstra o quanto eles se respeitam, se toleram, se admiram mutu-
amente e tém muito compromisso com o ensino e a aprendizagem.
Consideram a escola como espago onde acontecem as socializagdes e o
ensino sistematizado. Todos citaram Paulo Freire como tedrico sobre o
qual pautam suas préticas e embora tenham demonstrado pouco conhe-
cimento sobre suas teorias, suas falas relacionam a valorizagio de uma
educagao mais libertdria e mais progressista. Se as aspiragoes desses pro-
fessores se concretizarem em sua préxis assim como em suas falas, pode-
mos sugerir que a qualidade do ensino publico pautado na democracia,

numa maior e melhor formacio profissional e no prazer de “ensinar”
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também poderd ser refletido no compromisso e respeito pelo direito de
“aprender”. Seria necessdria uma nova pesquisa para estas perguntas e

observagoes da prética cotidiana desses professores.
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Introdugao

A Educacio brasileira na atualidade enfrenta o desafio de avaliar
suas diretrizes e orientagoes tecnoldgicas na tentativa de contribuir com
respostas satisfatorias aos problemas que vem enfrentando, quais sejam:
diante da expansio do ensino ou da oferta de vagas, observada parti-
cularmente a partir dos anos 1990 no nivel superior, como dimensio-

nar e recontextualizar esta formagio? Qual o atual sentido da formacio
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universitdria? Uma vez que o ensino superior assumiu o cardter profis-
sionalizante, outrora competéncia do ensino médio (técnico), que tipo
de profissional precisamos formar?

No campo do ensino da satide pode-se observar que tais questiona-
mentos assumem diversos contornos, sobretudo em funcio do modelo
de atencio preconizado pelo Sistema Unico de Satde - SUS (BRASIL,
1990; BRASIL, 1996; MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2001) e das
concepgoes de satide e doenga em que se apoiam. A prestagao da assis-
téncia como instincia do trabalho em sadde, neste contexto, evocard
novos “processos de ensinagem” (ANASTASIOU; PESSAGE, 2015),
aprendizagem e prdticas pedagdgicas para a formagio dos seus recursos
humanos da satde, para que a integralidade do cuidado e a interpro-
fissionalidade nas agoes se realizem, para a superagio da fragmentagio
decorrente da divisdo técnica do trabalho e da especializagao da forca de
trabalho em saude.

A Medicina brasileira tem se desenvolvido para colaborar na reso-
lugdo de problemas de ordem social e econdmica da nossa populagio,
a0 mesmo tempo em que reconhece a importancia, e porque nio dizer
“urgéncia’, de adequar e atualizar a instrumentalizagio daqueles que
cuidam e daqueles que ensinam o cuidado, em seus diferentes niveis.
Como dito anteriormente, as prdticas de cuidado terdo que ser revis-
tas no atual modelo, o que implica a revisio concomitante das pri-
ticas educativas. Inclui-se neste processo, o debate e a reflexdo sobre
o desenvolvimento das competéncias para se trabalhar com as novas
tecnologias, novos perfis de saide-doenga, novos perfis populacionais
— diferentes culturas, linguagem, tipos de familia, novas formas de orga-
niza¢do social, novas relagoes sociais etc. — e trabalhar educativamente
em diversos ambientes e cendrios. A formacio diddtico-pedagégica dos
professores médicos e também dos demais professores que atuam nas
chamadas cadeiras bdsicas nos cursos de Medicina é um assunto que
comega a ser discutido a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs), uma vez que o requisito fundamental para a carreira docente
¢ - ou tem sido - a formagdo pds-graduada, focada nas competéncias
técnico cientificas. Segundo Vasconcelos (1988, p. 86),
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h4 pouca preocupagio com o tema formagio pedagdgica de mestres
e doutores oriundos dos diversos cursos de pés-graduacio do pais. A
graduacio tem sido “alimentada” por docentes titulados, porém, sem

a menor competéncia pedagdgica.

Nesse sentido, pretende-se abordar o desenvolvimento de compe-
téncias, que significa, grosso modo, levar em consideragio que a relagio
ensino-trabalho, aprendizagem-exercicio profissional extrapola os limi-
tes da instituigdo escolar e deve ser apreciada sob uma dtica que permita
analisar sua realidade mais complexa, tendo em vista o pensamento de
Edgard Morin (2000; 2015) sobre as bases de reflexdo da Educagio
contemporanea. Os processos de aprendizagem nio podem mais ser
reduzidos ao dominio dos contetidos das disciplinas (conforme a pers-
pectiva conteudista) e & técnica para transmiti-los (visao reducionista
da diddtica). H4 que se rever os cendrios da Educacio e, desta forma,
prestar atengdo em seus detalhes e destacar a importincia da andlise dos
principais fatores envolvidos, a comegar pelos profissionais da Educa-
¢do. Quem sdo esses atores sociais? Quais tém sido os contextos de sua
atuagio? Como (e se) estes trabalhadores do conhecimento percebem as
necessidades e mudangas emergentes na atual realidade da Educacio e
se posicionam frente a elas? Quais as estratégias (pedagdgicas) e movi-
mentos (politicos) que estdo realizando no sentido de compreenderem e
intervirem nessa problemdtica?

No caso da Medicina, vale & pena indagar também: como contri-
buir para que o médico professor (PIO, 2017) revisite a sua formagio e
sua prética e perceba o significado e implicacoes de lidar com um conhe-
cimento em construgio permanente — e ndo mais imutdvel — e analise a
Educagio como um compromisso politico, permeado por valores éticos
e morais? Como sugere Morin (2000), a construcio do conhecimento
que mostra uma real possibilidade de sustentagio em diregao ao futuro
¢ aquela que se alicerca na condi¢do humana e leva em conta a incerteza
como um fato preponderante e que o ser humano é um elemento dentro
dos grupos e que compartilha o existir com os outros. Portanto, é fun-
damental considerar a necessidade de trabalhar de forma colaborativa

entre os pares, conviver com a incerteza e reconhecer que necessitamos
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de profissionais habilitados que estejam comprometidos com o desafio
da formagio profissional como transformacio da realidade.

O Ensino Médico, frente as novas propostas e diretrizes curricu-
lares, tem enfrentado desafios em todos os espacos em que acontece:
na sala de aula, nos laboratérios, nos campos de estdgio, remetendo-
-se ao nivel da prética, portanto, ao 4mbito das institui¢oes de satde.
Algumas institui¢oes ainda mantém posturas tradicionais, apoiadas no
paradigma biomédico, evidenciadas nas praticas dos profissionais médi-
cos e gestores, sendo que em alguns destes contextos, o paciente ainda ¢
visto meramente como cliente ou simples objeto do conhecimento. As
propostas de uma Educagio médica focada nos curriculos integrados e
no ensino do cuidado prevéem a utiliza¢io de abordagens mais ativas e
humanistas, a partir das quais os alunos terao mais chances de desenvol-
ver posturas éticas, colaborativas e reflexivas.

O relatério da Comissiao Internacional sobre Educagio para o
século XXI sugeriu que a Educacio seja pensada a partir de quatro
aprendizagens fundamentais: 1) Aprender a conhecer ou aprender a
aprender, que se refere aos atos de conhecer, compreender, descobrir,
construir e reconstruir o conhecimento, considerando que tais agoes
devem envolver prazer e motivagao; 2) Aprender a fazer, que abrange o
desenvolvimento das competéncias e habilidades no uso da tecnologia
e o reconhecimento de sua aplicabilidade na sociedade contemporinea;
3) Aprender a conviver, que implica na busca da integralidade pessoal
para o satisfatdrio estabelecimento das relagoes interpessoais e sociais; 4)
Aprender a ser, que inclui a descoberta da subjetividade e da alteridade
pelos sujeitos como processos andlogos e dialéticos de construgio da
identidade social (DELORS, 1998).

Nas quatro aprendizagens observa-se uma énfase nas relacoes peda-
gbgicas, na interdisciplinaridade e na diversidade cultural que os sujeitos
envolvidos deverdo compreender e enfrentar. Assim, aposta-se também
no desenvolvimento das competéncias docentes com foco nos alunos,
especialmente quando se pensa o ensino atrelado ao exercicio profissio-

nal.
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Phillippe Perrenoud (2000) define “competéncia” como sendo a
capacidade de mobilizar recursos técnicos e os saberes, e relaciond-los a
prética de forma eficiente. Ser competente pode ser entendido como ser
capaz de agir eficazmente em um determinado tipo de situagio, apoiado
em conhecimentos, mas sem se limitar a eles. O modelo educacional
por competéncia considera os ciclos de aprendizagem em que os pro-
cessos de avaliagio devem situar o aluno em relagao aos objetivos da
aprendizagem e 4 sua propria trajetéria, tornando os processos educati-
vos mais inteligiveis e controldveis. O autor define dez competéncias ou
“grupos” de competéncias para ensinar, a saber: 1 - Organizar e estimu-
lar situagoes de aprendizagem. 2 - Gerar a progressao das aprendizagens.
3. Conceber e fazer com que os dispositivos de diferenciagao evoluam.
4. Envolver os alunos em suas aprendizagens e no trabalho. 5. Trabalhar
em equipe. 6. Participar da gestdo da escola. 7. Informar e envolver os
pais. 8. Utilizar as novas tecnologias. 9. Enfrentar os deveres e os dile-
mas éticos da profissio. 10. Gerar sua prépria formacio continua.

O ensino por competéncias contextualiza o processo de aprendi-
zagem, desvelando seus sentidos, significados e suas intengdes, favo-
recendo a interconexio dos conhecimentos para o enfrentamento das
situagbes complexas que se apresentam tanto no ambito da formagio
como na prdtica profissional futura e na vida, de forma geral. A Asso-
ciacio Brasileira de Ensino Médico, em seus Congressos regionais, tem
tracado diretrizes, discutido tendéncias e feito recomendagdes no que
tange a formagio profissional das médicas e médicos. Em seus encon-
tros tém sido reiterada a importancia das IESs (Institui¢oes de Ensino
Superior) adotarem o ensino por competéncias e chamam aten¢ao para
a necessidade do desenvolvimento nao apenas técnico, mas politico.
Outro aspecto que tem merecido destaque na educagio médica refere-se
a inclusao da bioética em todos os componentes curriculares como fer-
ramenta de defesa da cidadania e dos principios do SUS e a preocupagio
com a formacio pedagdgica dos médicos docentes (ABEM, 2019).

Paulo Freire (1996) referia que a Educagio critica enfoca a prixis
e seus elementos bdsicos sdo a acdo e a reflexdo, assim a aprendizagem

¢ entendida como um ato social. Ensino e aprendizagem assumem o
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cardter dialético e estabelece-se um relacionamento dialégico entre
docente e discente, em que professores e alunos sio parceiros e partici-
pantes ativos no processo de aprendizagem para que o aprendiz consti-
tua sua autonomia intelectual e moral. Complementando tal ideal, Carl
Rogers (data) menciona a importincia da experiéncia de aprendizagem
ser significativa e do professor ser uma pessoa interessada, ter prazer em

ensinar, estar motivado, sendo um facilitador. Nas palavras de Rogers:

uma aprendizagem que é mais do que uma acumulagio de fatos. E
uma aprendizagem que provoca uma modificacio, quer seja no com-
portamento do individuo, na orientagio futura que escolhe ou nas
suas atitudes e personalidade. E uma aprendizagem penetrante, que
nio se limita a um aumento de conhecimentos, mas que penetra pro-
fundamente todas as parcelas da sua existéncia (SECRETARIA DA
EDUCACAO DO ESTADO DO PARANA, s.d.).

Nesse sentido, um ensino centrado no aluno implicard que o
docente mude e inove suas concepgoes de Educacio e, principalmente,
acredite nesse potencial e busque/aceite apoio e formagdo para isso.
Deve estar disposto a refletir sobre sua pratica pedagdgica e suas pro-
ducoes diddticas, tais como os planos de curso e planos de aula, o que
implica também adotar novos valores e metodologias pedagdgicas. Os
professores e todos aqueles envolvidos de alguma forma com a Educa-
¢a0 médica e o ensino do cuidado precisam facilitar a criacio de espagos
de didlogos e possibilidades de questionamentos; devem educar a imagi-
nacio, o sonho, desenvolver o pensamento e a coragem de agir. Um ser
de cuidado transmite este tipo de engajamento com a vida humana, seu
compromisso e responsabilidade em cuidar — de si, do outro, do meio.
Desta forma, o préprio conceito de cuidar contém a agdo de educar e
vice-versa. Todavia é necessirio perguntar novamente: quantos profes—
sores médicos realmente gostam de ensinar e estio preparados e motiva-
dos para fornecer um ensino dessa natureza? Quantos estiao motivados
para cuidar e ser cuidados?

O processo reflexivo que a pritica educacional em satide e em Medi-

cina deve adotar buscard responder as questoes acima. Trata-se de um
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processo ao qual todos os envolvidos precisam se filiar, inclusive aqueles
que fazem as leis e diretrizes. Ao adotar o paradigma do ensino prético-
-reflexivo, a Medicina pode conservar sua melhor vocagao: habilidade
e racionalidades técnicas, e acrescentar a estas o conjunto da capaci-
dade de refletir sobre o que se faz enquanto se estd fazendo e ampliar
as possibilidades de acertos e satisfagio, garantir maior autonomia do
exercicio profissional e identidade profissional. A capacidade de inter-
feréncia na situagio em desenvolvimento favorece a aquisi¢do de maior
conhecimento sobre a prdtica, atualizando-a, e gera novos conhecimen-
tos. A prética reflexiva também encerra um cardter avaliativo, por meio
de comparagoes entre o que foi feito em determinada situagdo e o que
poderd ser feito em outras (FARIA; CASAGRANDE, 2004).

Assim, a prdtica reflexiva na satide tem sido exercida como um
instrumento de reavaliacio das atividades educacionais, assistenciais e
gerenciais, e como método para ensinar ou refletir o cuidado nos 4mbi-
tos institucionais de formagio na prestagao do cuidado, sob as denomi-
nacoes de Educacio continuada ou permanente. Com o objetivo de atu-
alizagdo do planejamento pedagégico dos Coordenadores de Disciplina
e para atender a urgente necessidade de adequagio dos Planos de Curso
(disciplinas), a Diretoria do Curso de Medicina convocou os Coorde-
nadores de Disciplina a participarem do curso “Planos de Curso”.

Processo realizado pelo Grupo de Trabalho (GT)

Apbs a detecgio da necessidade da adequagio dos Planos de Curso
das disciplinas do Curso de Medicina da FCMSCSP (Faculdade de
Ciéncias Médicas da Santa Casa de Sao Paulo) as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) de 2014, constituiu-se um Grupo de Trabalho (GT)
formado por seis docentes da faculdade, sendo trés do Departamento de
Satide Coletiva e outras trés dos Departamentos de Morfologia, Cién-
cias Fisioldgicas e Ciéncias Patoldgicas, com o objetivo de promover a
atualizagao desses Planos por meio de parceria com os Coordenadores
das disciplinas. O GT, apds vdrias reuniées virtuais, elaborou o roteiro
do minicurso “Planos de Curso™, compilou e produziu o material didé-
tico a ser oferecido aos participantes (Coordenadores de disciplinas pre-
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ferencialmente e, no caso de impossibilidade deste, um professor de sua
escolha).

O minicurso foi planejado para ter dois encontros sincronos e vérias
atividades assincronas interpostas entre os encontros. Foram disponibi-
lizadas sete edi¢des do minicurso no ambiente virtual de aprendizagem
(AVA) da FCMSCSP. Cada edigao foi oferecida para Coordenadores de
disciplinas obrigatérias do mesmo ano letivo, com o intuito também de
promover um intercimbio entre disciplinas afins. Como o terceiro ano
da faculdade tem muitas disciplinas, o grupo dos Coordenadores do
terceiro ano foi subdividido em dois.

Foram disponibilizados videos e textos, além de exercicios para a
consolida¢io dos assuntos abordados. O contetido oferecido foi subdi-
vidido em quatro blocos, sendo os trés primeiros obrigatérios (Planos
de curso e Planejamento educacional, DCNs do Curso de Medicina
de 2014 e ensino baseado em competéncias). O tltimo bloco continha
material para quem quisesse se aprofundar em Educagio em satide, com
vdrios videos sobre metodologias ativas de ensino.

No primeiro encontro sincrono, apés a apresentagio dos integran-
tes do GT e dos participantes, foi exposta a exigéncia da adequagio das
disciplinas do Curso de Medicina da FCMSCSP as atuais DCNs, com a
atualizacio do contetido programadtico das disciplinas em conformidade
ao perfil do egresso esperado e a escolha dos métodos mais adequados
para a aquisi¢ao desse conteido, com destaque para as metodologias
ativas de aprendizagem. Discutiu-se a necessidade de valorizar as melho-
res préticas ja adotadas pelas disciplinas e que, iniimeras vezes, nao esta-
vam detalhadas no plano de curso. Verificou-se, também, com o auxilio
do mentimeter, como os participantes se sentiram ao serem convocados
para participar do minicurso e quais as suas expectativas. Ao final, a
data do segundo encontro sincrono foi marcada, entre sete a dez dias do
primeiro. Nesse periodo, foi solicitado a cada participante que fizesse a
“licao de casa”, a partir dos materiais disponiveis no AVA.

No segundo encontro sincrono o grupo foi subdividido em grupos
menores, com uma ou duas docentes do GT e entre dois a quatro Coor-
denadores de disciplinas. Nesses subgrupos, cada Coordenador apresen-
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tou o Plano de curso de sua disciplina e os demais Coordenadores, com
a assisténcia das docentes do GT, discutiram os itens do Plano de curso
e elaboraram sugestoes para melhord-lo. Ao final, todos foram reunidos
numa mesma sala virtual e teceram comentdrios sobre a experiéncia.
Os participantes tiveram de uma a duas semanas para adequar o Plano
de curso da sua disciplina e envid-lo ao GT. Os Planos de curso recebi-
dos foram distribuidos entre as integrantes do GT, que elaboraram um
parecer e o devolveram aos Coordenadores. Constatada a necessidade
de pequenas corregoes, o Coordenador era orientado a fazer as altera-
¢oes e disponibilizar a versdo do Plano de curso atualizada no portal
institucional. Em caso de problemas mais evidentes, o Plano deveria ser
reencaminhado ao GT apés as correcoes, para novo parecer.

Resultados do processo: a experiéncia em nimeros

No Curso de Medicina da FCMSCSP, no ano de 2020, havia
69 disciplinas obrigatdrias cadastradas no sistema. A participa¢io dos
Coordenadores e/ou representantes das disciplinas no minicurso estd
resumida na Tabela 1.

Tabela 1 - Participagio de Coordenadores(as) de Disciplinas no curso para
adequacio dos Planos de Curso das disciplinas de Medicina.

Anodo  Nimero de %
Curso Disciplinas Participantes Finalizagbes participagao

Coordenadores Representantes

1° 10 6 3 9 90%
20 9 7 2 8 89%
3° 20 10 2 11 55%
40 10 5 1 6 60%
5° 10 4 1 5 50%
6° 10 3 3 3 30%
Total 69 35 12 42 61%

A Tabela 1 mostra que 61% das disciplinas tiveram seus Planos
de curso revisados, sendo que dos 47 participantes, 42 finaliza-

ram o minicurso, sendo que a maioria era de Coordenadores (35).
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Considerando que o curriculo vigente mantinha a estrutura do curso
em dois primeiros anos de formacio bdsica, dois anos intermedidrios de
formagao pré-clinica e dois tltimos anos de formagio clinica, observa-se
que a participagdo atingiu 90% nos anos iniciais e decresceu até 30%
nos anos finais. Uma das hipéteses que pode explicar esse declinio na
adesdo ao GT ¢ que os Coordenadores das disciplinas bésicas tém maior
foco no ensino, enquanto que os das disciplinas clinicas tém maior foco
na assisténcia. Outra hipdtese é que o regime de horas trabalhadas para
a faculdade em geral ¢ maior nos professores das disciplinas bésicas e
menor nos das clinicas.

O percentual de participagio (61%) pode parecer pequeno numa
primeira andlise, mas levando em conta o contexto social e o modelo de
ensino vigente no pais, nos quais a FCMSCSP foi fundada, em 1963,
entende-se a pouca énfase no ensino médico, dos processos pedagdgi-
cos e disciplinaridade como eixo de organizacio diddtica. Como muitos
docentes foram formados na institui¢io e fizeram suas carreiras como
assistentes de seus professores, que hoje sdo os titulares, o foco do ensino
foi na assisténcia médica. Com o desenvolvimento do conhecimento na
drea de estudos de ensino médico, somado a melhor estruturacio do
ensino médico no pais, com a fundagio da ABEM, a proposicio das
DCN do Curso de Medicina e a sistematizacao de avaliacdes das escolas
médicas pelo Ministério da Educa¢io e também por certificacoes inter-
nacionais, como o SAEME, o ensino médico alcancou maior atencio.

Nessa direcio, como mencionado inicialmente, muitas mudan-
cas tém sido propostas e assimiladas. A interdisciplinaridade ¢ uma das
propostas mais ousadas e reconhecidamente necessdria. No ambito das
disciplinas, o primeiro passo ¢ o planejamento pedagégico por meio
do Plano de curso, por isso o investimento e incentivo a capacitagao
docente. H4 muitos docentes que reconhecem e entendem a importan-
cia da atualizagdo das préticas de ensino e por isso, no caso do GT, aten-
deram a oportunidade com entusiasmo e fizeram progressos. H4 outros,
entretanto, que argumentam que a FCMSCSP sempre teve étimas
avaliagoes quanto a formagio de seus egressos e que, por isso, nao sio
necessdrias atualiza¢des nas prticas de ensino. Esses possivelmente estao
entre os 39% nao participantes.
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Tabela 2 - Avaliagio do curso pelos participantes.

O que vocé considerou mais interessante no mini-curso?

Itens encontrados nas respostas Frequéncia
Diddtica 2
Interagio/Integragio/ Troca entre colegas 15

Tempo do curso adequado 1
Construgio de um Plano de curso que reflita a disciplina 7
Conbhecer outras disciplinas 2
Organizagio e sintonia das professoras 3
Organizagio do curso 2
Proposta do curso 1
Possibilidade de melhorar o curso, a faculdade e o ensino 1

Total 34
O que vocé gostaria que fosse aprofundado?

Itens encontrados nas respostas Frequéncia
Ensino baseado em competéncias 6
Planejamento da disciplina/Plano de curso 11
Ensino baseado em evidéncias 1
Integracio interdisciplinar e transdisciplinar 2
Aperfeicoamento da matriz curricular 1
Diretrizes Curriculares Nacionais 2
Ferramentas pedagdgicas/suporte disponivel na faculdade 2
Sistema de avaliacio 1
Ensino a Distincia (EAD) 1
Nada/Perfeito 4
Total 31
Quer deixar alguma sugestao/comentdrio?

Itens encontrados nas respostas Frequéncia
Elogios 9
Curso nio deveria ser restrito aos Coordenadores de disciplina 1
Tempo do curso incompativel com outras atividades 1
Total 11
Como vocé avalia sua experiéncia neste encontro?

Escala de 1 a dez, sendo ruim = 1 e excelente = 10,0 9,5
Total de respostas 30

Aos Coordenadores de disciplina que nio fizeram o minicurso nos
periodos disponibilizados pela equipe, foi ofertada a oportunidade de

nova sensibilizacio em uma versio totalmente virtual assincrona.
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A avaliagao do minicurso, por parte dos professores participantes,
¢ algo importante para mapear os préximos passos no planejamento
do desenvolvimento docente. Dos 41 participantes do minicurso, 30
(73%) responderam a um Questiondrio avaliando a iniciativa. As res-
postas estao resumidas na Tabela 2.

Para avaliar a experiéncia do docente no encontro, em uma escala
de um a dez, sendo um=ruim e dez=excelente, os participantes avalia-
ram o curso de forma muito positiva, com nota média de 9,5. Nas res-
postas abertas foram encontradas apenas duas criticas, uma em relagio
a restrigao de participagio a Coordenadores de disciplina e outra de
tempo incompativel com outras atividades. A primeira critica soa como
demanda para que os demais docentes também participem e a segunda
como algo muito pessoal de um Coordenador. Por isso, avaliamos que o
curso foi exitoso e que novas versoes devem ser ofertadas.

Além da presente iniciativa, o Ntcleo de Desenvolvimento Docente
(criado na instituicio no final de 2019) estd oferecendo um curso de
planejamento educacional e diversas oficinas pedagdgicas para que o
processo de utilizagdo dos conhecimentos cientificos na 4rea de ensino
médico possa, cada vez mais, facilitar a aprendizagem dos alunos de
Medicina, sempre focando na qualidade da assisténcia a satide de cada
individuo da comunidade.

Consideragoes e didlogo com a literatura

A Educagio médica apresenta diversas transformacées nas tltimas
décadas, com apontamentos das Conferéncias mundiais de Educagio
médica desde a década de 1980 e 1990, entre outros movimentos,
visando mudangas na formagio em Medicina. As principais lacunas
evidenciam uma formagio com excessiva especializagio precoce, em
ambiente prioritariamente hospitalar e de alto custo, além de desarticu-
lada com as necessidades de satide da populacio e a luta pelo direito a
satde e justica social (LAMPERT, 2009).

Diversos movimentos nacionais e internacionais culminaram na
criagdo e promulgagio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a gra-
duagio em Medicina (DCN), pelo Ministério da Educacio, em 2001.
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As DCNs apresentavam o intuito de regular os cursos de Medicina do
pais, como forma de expressar as necessidades da populagao (demandas
sociais) e de recursos humanos para o Sistema Unico de Sadde (SUS).

As DCNs de 2001 apontam para a necessidade de uma formacio
critica, humanizada e generalista, com forte relagao com a comunidade,
no sistema de satide (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2001). Traduz
ainda os anseios da sociedade para um médico com competéncias de
trabalho em equipe, Educagio permanente, lideranga e gestio, centrado
na pessoa e na familia, além de forte formagio cientifica e com olhar
para a determinagio social do processo saide-doenca, capaz de atuar
em todos niveis de atencio (primdrio, secunddrio e tercidrio). Desta
maneira, induz mudangas na formagio, a partir das lacunas debatidas e
identificadas nas décadas anteriores (BATISTA, 2015).

As DCNs de 2014 concretizaram a necessidade de novas atualiza-
¢oes no ensino médico brasileiro e consolidam a prética do egresso em
trés competéncias centrais: de atencio a saide, de Educagio em satde
e de Gestao em satide. Aprofundam a indugio de praticas educacionais
baseadas no sistema de satiide, com carga hordria minima na atengio
primdria durante o internato, assim como em outras dreas de formacio
deficitdria como satide mental. Além de estabelecer objetivos bem defi-
nidos para a graduagio médica, focando na atengdo primdria a satide e
no perfil do egresso como generalista, este documento se aprofundou
em topicos relacionados a profissionalizagio docente e ao planejamento
educacional. Deste modo, o desenvolvimento docente que visa o plane-
jamento educacional em Educagio médica deve estar obrigatoriamente
aliado ao conhecimento e aprofundamento das DCNs, como expressao
das necessidades e expectativas da sociedade para a formagio de futuros
médicos (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2014).

Na drea da satde, assim como em diversos campos no Ensino Supe-
rior, hd a concep¢io de que um bom profissional é, como decorréncia
da sua prética e de sua formag¢io, um bom professor. Segundo Masetto
(2012), a visdo tradicional de que um profissional experiente ¢ bem-
-sucedido seria automaticamente um docente eficiente é desafiada por

algumas questdes atuais na docéncia universitdria. A primeira conside-
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ragdo ¢ trazer a evolugio do olhar do educador neste contexto, pois o
professor universitirio ¢ também um educador e tem como objetivo
incentivar e otimizar o aprendizado dos alunos, sendo esta tarefa muito
diferente de ministrar palestras e discursar sobre sua experiéncia. Outra
questdo atual é o impacto das tecnologias de informagio e comunica-
¢a0, que aceleraram a socializa¢ao do conhecimento.

Desta maneira, o conhecimento produzido (também em maior
escala) tem uma acessibilidade muito maior, com répida aquisicao das
habilidades necessdrias para seu acesso pelas novas geragoes junto as
novas tecnologias. Neste contexto, novos desafios proﬁssionais surgem,
como a educagio permanente dos profissionais, a avaliagio critica das
fontes do conhecimento, o aprender a aprender (fifelong learning):
muitos desafios ao docente universitdrio, em qualquer drea de atuagio,
distintos do papel tradicional do professor como palestrante e detentor
do conhecimento. A pandemia de coronavirus acelerou ainda mais a
utilizagao da tecnologia na Educacio Superior na Satde e na Educacao
médica, alertando os professores para as necessidades de desenvolvi-
mento docente (TORDA, 2020).

Apesar da frequente desvaloriza¢do da docéncia universitdria na
drea da Sadde, surgem discussoes sobre os desafios e competéncias do
professor nessa drea e, em especial, do professor de Medicina. Segundo
Hesketh (2001), o professor deve ter competéncia para realizacio de
diversas tarefas de promocio da aprendizagem (dominio de ferramentas
de ensino em grandes grupos e pequenos grupos, em cendrios clinicos,
quando pertinente, de avalia¢do e planejamento), apresentar atitudes
favordveis ao ensino e profissionalismo para a propria Educagio perma-
nente.

O pesquisador e educador mundialmente renomado Ronald
Harden, da Universidade de Dundee na Escdcia, identifica seis grandes
competéncias do educador médico, que incluem 12 papéis diferentes,
que devem ser estimulados a depender da inser¢io do professor na uni-
versidade. O professor apresenta a competéncia de dirigir o aprendizado
de maneiras variadas, como provedor de informagoes, como facilitador

do ensino (mediagio de pequenos grupos e de métodos ativos) além de



86

ser um modelo de conduta profissional (tanto na sua 4rea de atuagio
como profissional de saide, assim como professor). O docente ainda
apresenta importante papel de avaliador do ensino e de planejamento
educacional, assim como criador de recursos educacionais (HARDEN,
2000). Na experiéncia relatada, o desenvolvimento docente apresentou
forte inten¢do de trabalhar a competéncia de planejamento educacional,
com enfoque na construgao de disciplina e do seu documento central
de representacdo junto aos alunos, corpo docente, érgaos reguladores e
sociedade.

Assim, o Plano de curso é um documento institucional legal que
deve ser construido para cada disciplina, refletindo as préticas educa-
cionais. Na rotina, serve como um contrato entre a Coordenagao, os
docentes e os discentes; além de ser fundamental na avaliacao das Insti-
tuigoes de Ensino Superior (IES) pelo Ministério da Educagao (MEC).
Quando bem elaborado, favorece o processo de ensino-aprendizado
diminuindo atritos entre as partes, e fortalece o0 compromisso das rela-
¢oes pedagogicas.

A atualiza¢io do Plano de curso deve ocorrer anteriormente ao
inicio de cada ciclo da disciplina, de forma sistemdtica. Caso seja uma
disciplina anual, por exemplo, este documento deve ser reavaliado e
atualizado uma vez ao ano, ao menos. Para disciplinas semestrais, no
minimo duas vezes ao ano. Entretanto, essa é uma pritica pouco fre-
quente, como constatado. O GT, por exemplo, oportunizou o debate
com os Coordenadores sobre as possiveis causas para a baixa atualizagao
deste documento. Os motivos mais elencados envolviam o desconhe-
cimento de sua relevancia e o receio de modificagio no texto redigido
pelo seu antecessor, muitas vezes tido como exemplo e simbolo dentro
do respectivo departamento. O item que compreende o “desconheci-
mento de sua relevincia” traduziu a relevincia do trabalho que estdva-
mos desenvolvendo e explicitou a demanda pela capacitagio docente,
circunscrevendo-se, entio, como drea de atuacio dentro das escolas
médicas. A maior parte dos participantes demonstrou transformagio
de seus olhares para com as formalidades do planejamento educacional.
O que era, a principio, mera burocracia e perda de tempo, para muitos,

adquiriu um significado maior.
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O segundo motivo apresentado foi abordado de forma mais caute-
losa. E importante ressaltar que o Plano de curso deve conter, de forma
clara e minuciosa, as praticas educacionais desenvolvidas. E natural que,
com o tempo, ocorram mudangas discretas ou significativas nessas pré-
ticas. Com as orientacoes das DCNS, por exemplo, muitas escolas tradi-
cionais tiveram que se adequar com o passar do tempo, para incorporar
as suas metodologias, técnicas ativas de ensino. Assim, ¢ inevitdvel que
haja a necessidade de atualizar a documentacio. Essa atualizagio, entre-
tanto, nao pode ser vista como demérito de seu antecessor, tampouco
deve haver a sensagio de receio de que ela ocorra. Trata-se do desenvol-
vimento docente sensibilizado!

Na nossa experiéncia, percebemos que, na prdtica, as disciplinas
j& haviam incorporado técnicas de ensino diversificadas, valorizando a
escolha metodolégica do curso. Entretanto, essas atualizagdes estavam
pouco documentadas, ou seja, os planos de curso estavam sendo subva-
lorizados.

O desenvolvimento docente é pega fundamental na Educagio
médica frente ao reconhecimento da importincia da profissionalizagao
da docéncia. A maioria dos professores em Educacio médica apresenta
experiéncia no contetdo a ser ensinado (o qué eles ensinam), mas nio
nos métodos e estratégias (como eles ensinam) (STEINERT, 2014). A
maior parte do desenvolvimento docente consiste em programas formais
que incluem diversas atividades como workshops, semindrios, estdgios e
cursos de maior ou menor duragio. No entanto, Steinert (2010) aponta
a importancia de incluir as a¢des informais de desenvolvimento docente
e valorizd-las enquanto espaco de discussio e reflexao. Ainda segundo a
mesma autora, as atividades de desenvolvimento docente visam aumen-
tar a efetividade dos professores no processo ensino-aprendizagem,
através de ag¢des que buscam renovar ou apoiar o desenvolvimento dos
diferentes papéis de um professor. O desenvolvimento docente deve
enfocar as diferentes competéncias de um educador médico: profes-
sor, planejador curricular e de disciplinas, avaliador, lider educacional,
administrador, modelo profissional e pesquisador. Mas o foco nio deve

ser exclusivo em estratégias, mas também em conceitos e atitudes sobre
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Educagao, provendo um framework conceitual que apoie as atividades e
relagoes institucionais (STEINERT, 2014).

O desenvolvimento docente apresenta diversas potencialidades
em promover mudanca organizacional, consensos entre corpo docente,
em gerar apoio entre pares e entusiasmo (STEINERT, 2014) e alguns
relatos de experiéncias brasileiras indicam possibilidades. Hamamoto
Filho e cols. (2018) descrevem a ideia da formagio de um Journal Club
sobre Educagio médica, que abarca o avanco para a existéncia de uma
comunidade de prética, com discussao de diversos temas. No relato dos
autores, foi fundado o journal Club hd cerca de um ano da publicagao
do artigo (2018), com duragio de uma hora e meia quinzenal na Facul-
dade de Medicina de Botucatu (Unesp). O objetivo se tratava tanto de
um aprofundamento tedrico e estimulo a publicagio na drea, sendo que
os temas mais escolhidos eram pertinentes a avaliaco.

Na FCMSCSP, o curso “Plano de curso”, aqui relatado, foi uma
das atividades promovidas pelo Nicleo de Desenvolvimento Docente
(NDD). Sua realizagio contribuiu para a disseminagao dos ideais aqui
discutidos, promovendo maior conscientizagio do corpo docente
quanto 2 evolugio do “ensinar” no contexto da 4rea da Satde, em espe-
cial da Medicina, e sua formalizacdo. Uma iniciativa isolada ou uma
tarefa pontual nao é suficiente para contemplar a modificagio necessi-
ria no cendrio da Educacio médica e garantir a sua permanéncia. Esse
trabalho ¢ drduo e continuo, que pode ser exercido em larga escala ou
no cotidiano, com discussoes, estudo e atualizacio docente individual

e/ou coletiva.
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Capitulo 5
O ENSINO DO COMPONENTE CURRICULAR
DE ESTUDOS CLASSICOS: UM DESAFIO
DURANTE A PANDEMIA DE COVID-19

Elaine C. Prado dos Santos!

Introdugao

O presente capitulo tem por objeto apresentar um breve relato
e propor ponderagoes a respeito do ensino de Estudos Cléssicos para
estudantes da 82. etapa do curso de Letras, presencial, da Universidade
Presbiteriana Mackenzie, durante a pandemia de COVID-19. O relato
de experiéncia pretende registrar e refletir sobre a vivéncia tanto dos
estudantes quanto da docente desse componente curricular, no contexto
do isolamento fisico e das aulas remotas que aconteceram e que, ainda,
acontecem no Curso Letras. A apresentagio deste relato estd organizada
basicamente na Contextualizagio do ensino de Lingua Latina e de Estu-
dos Clssicos, durante o periodo de Pandemia e as Propostas de traba-
lhos para alunos da 82 etapa do componente Estudos Cldssicos durante
o periodo de Pandemia. O relato dessa experiéncia tem por escopo
estruturar um instrumento de didlogo que possa proporcionar tanto a
docente quanto aos discentes, mecanismos de aprendizagem para um
aprimoramento do ensino do componente curricular na Graduagio do
Curso de Letras.

Diante de um cendrio instalado a partir de dezembro de 2019,
quando a COVID 19 foi descrita pela China como uma doenga com
alta capacidade de transmissdo, com uma estimativa que apontava,
em média, que para cada pessoa doente, trés poderiam ficar contami-
nadas, a Organiza¢io Mundial da Sadde (OMS) reconheceu a situa-
¢3o como uma emergéncia global e declarou a pandemia, em 11 de
marco de 2020, pelo elevado ndimero de casos e rdpida disseminagao. O
virus entrou no Brasil por voos internacionais e a cidade de Sao Paulo

1 Doutora em Letras pela Universidade de Sao Paulo. Coordenadora do Curso de Letras na Uni-
versidade Presbiteriana Mackenzie.E-mail: elainecristina.santos@mackenzie.br
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tornou-se epicentro da epidemia, que se espalhou rapidamente no
estado, conforme indicacoes de Enes e Bicalho (2021, p. 9).

Nesse contexto, as institui¢des de ensino suspenderam as aulas pre-
senciais, seguindo as recomendagées de isolamento fisico e na medida
do possivel, buscaram se organizar em outro formato de aula para dar
continuidade ao calenddrio académico. As institui¢cdes de ensino passa-
ram a enfrentar, assim, um novo desafio, momento em que professores
precisaram adaptar aulas e atividades, que jd estavam previstas em um
cronograma presencial, para um contexto nao presencial, ou seja, para
uma modalidade remota, on-line. Da mesma forma, os estudantes tive-
ram que atender a demandas novas, inesperadas, pois se tratava de um
publico que sempre vivenciou aulas presenciais em um ambiente fisico
— a universidade. Tanto alunos quanto professores passaram a enfren-
tar desafios diante dessa situagao inusitada: condigoes tecnoldgicas de
acesso, espagos privativos no convivio familiar; da mesma forma, tive-
ram que enfrentar condigdes quanto a organizacio e a superagio diante
das novas necessidades de aprendizagem e adaptacio as novas exigéncias.

Tendo por cendrio uma pandemia e a necessidade premente da
realizacdo das aulas remotas, muitas indagag;()es surgiram a respeito de
como trabalhar os contetdos, as competéncias com os alunos do Curso
de Letras presencial em um novo formato de ensino, ou melhor, de
que forma ministrar, por exemplo, componentes, cujo teor é o cldssico:
Lingua Latina e Estudos Cldssicos - em um momento de excepcionali-
dade, mas de extrema realidade.

Contextualizag¢io do ensino de Lingua Latina e de Estudos Cléssicos,
um desafio durante o periodo de Pandemia

Apés ter lecionado, por vérios anos na Graduagio, os componentes
curriculares de Lingua e Literatura Latina, ou melhor, de Estudos Clds-
sicos, sou levada a algumas reflexdes e assertivas, consoante as afirma-
¢oes de Ernesto Faria (1959, p. 107), de que os cldssicos tiveram cons-
ciéncia precisa de que o Latim nio morreu, mas sobrevive por meio das
linguas romanicas, transformado no tempo e no espago. A partir dessa

breve afirmacio, podemos, ousadamente, asseverar que o Latim é uma
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lingua que expressa a forga de uma grande civilizagio, todo um pensa-
mento da antiguidade greco-latina, por meio da Filosofia, da Literatura,
da Mitologia, de tal forma a ser, em termos de Educacio e ensino, uma
disciplina que sempre proporcionou maiores oportunidades de forma-
¢d0, mas isso s6 foi possivel, e ainda serd, se os professores nio tornarem
suas aulas exclusivamente uma exaustiva memorizagio gramatical, oque
pode, consequentemente, levar a perder o verdadeiro sentido de se ensi-
nar e de se aprender a Lingua, a Literatura e a Cultura, ou seja, deixar
sempre acesa a chama da Cultura, nio deixar essa chama se apagar. Essa
postura estd alicercada nos ensinamentos do mestre de Lingua Latina,
Alceu Dias Lima, a partir de sua obra Uma Estranha lingua? Questoes
de Linguagem e de Método, em que assevera que “o ensino tradicional
marginaliza os fatos da linguagem conotativa em latim, sem poupar os
da métrica, nunca suficientemente apreciados em seu papel primordial
no engendramento do sentido” (LIMA, 1995, p. 55). Tendo por pari-
metro a afirmagio de Alceu Dias, a ideia primordial do ensino de Latim
é poder entendé-lo como lingua de cultura, com suas funcionalidades e
recursos proprios.

Diante dessa reflexdo, somos levados a indagar de que forma trans-
por o verdadeiro sentido de se ensinar e aprender Lingua Latina e Estu-
dos Cldssicos em um momento tdo critico quanto o que estamos viven-
ciando desde margo de 2020: o Caos da Pandemia. Como preservar
a chama dessa cultura acesa diante de um caos pandémico? Esse foi o
grande questionamento e o desafio imposto desde o inicio da pandemia.
De que forma levar nossos alunos a refletirem sobre a importincia de se
estudar a Lingua Latina, sua estrutura e de que forma poder apresentar
aos alunos a importancia dos Estudos Cléssicos.

Diante desse enfrentamento, como professora de Lingua Latina
e de Estudos Cldssicos, tendo por alicerce que a Lingua Portuguesa ¢
o Latim modificado, a lingua falada pelo povo romano, nossa meta ¢
poder proporcionar aos discentes do curso de Letras que a Lingua Latina
nio morreu, mas continua a viver, transformada, nas linguas roménicas,
conforme Coutinho (1976, p. 46). Em sendo assim, um enorme desa-
fio foi-me imposto como docente: de que forma poderia transpor os
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componentes curriculares ao novo contexto global? Como ensinar
Lingua Latina e Estudos Cléssicos, remotamente, em plena Pandemia e
poder proporcionar aos alunos nao somente a importincia dos compo-
nentes curriculares, mas também a beleza e a amplitude dessa cultura da
antiguidade como reveladora de uma cultura contemporinea?

Com uma experiéncia de 39 anos no ensino presencial e minis-
trando aulas on-line, hd mais de 4 anos, no Curso de Letras Licenciatura
Portugués EaD, tornou-se imprescindivel ter um olhar perspicaz nio sé
direcionado aos componentes de Lingua Latina e de Estudos Cldssicos,
mas um olhar critico e de inovagao capaz de conscientizar os discentes
de que o Latim é uma lingua transformada, e por que no dizer meta-
morfoseada, através das linhas e das pdginas tanto do tempo quanto do
espago, permanecendo vivo por meio das linguas roménicas e por meio
das obras primas dos autores latinos, como Cicero, Tito Livio, Vergilio,
Hordcio, Ovidio, que registraram uma Expressdo Identitdria de textos
cldssicos, reveladores de um renascer tanto de sua civilizagio quanto das
civilizagdes anteriores a latina. Em sendo assim, podemos considerar o
Latim uma lingua cldssica, cujo estudo ¢é revelador dos grandes tesou-
ros da cultura da antiguidade, fonte de aperfeicoamento para a cultura
contemporinea. Entretanto questionamentos vieram a tona: como levar
esse grande tesouro da cultura da antiguidade, esse conhecimento aos
alunos em um momento tio critico? Como ser possivel revelar esses
tesouros? Que tipo de aulas remotas seriam mais apropriadas e que ati-
vidades poderiam ser desenvolvidas durante a Pandemia?

Sabemos que o Latim foi uma lingua ensinada, nas escolas bra-
sileiras, até a Lei de Diretrizes e Bases de 1961 (LDB, 4.024, 20 de
dezembro de 1961); entretanto, a LDB, em 1962 (época da Pedago-
gia tecnicista), fez do Latim uma disciplina facultativa para o ensino
secunddrio, ficando de tal maneira limitado ao curso de Letras; jd em
1996, a LDB direciona o Latim para o ensino superior a proporcionar
um distanciamento do estudante brasileiro a esse ensino. O Latim foi
uma disciplina obrigatéria no Ensino Fundamental (antigo curso gina-
sial), no Ensino Médio (curso cldssico) e na Educagao superior (curso
de Letras e de Direito); infelizmente, para o quadro de realidade atual,
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a disciplina de Lingua Latina consta somente dos curriculos dos Cursos
de Graduagio em Letras das Universidades, para os primeiros semestres
letivos, e poucos sdo ainda, os Cursos de Letras que oferecem Licencia-
tura em Linguas Cldssicas.

Cabe, dessa forma, o seguinte questionamento: como ensinar a
vivacidade, a expressividade dessa Lingua Cldssica tao reveladora de
uma cultura, em pleno século XXI, em um caos pandémico da COVID-
19, aos nossos alunos de Graduacio, e diante dos avancos desenfreados
da tecnologia? Sabemos que, a partir da segunda metade do século XX,
modificou-se tanto a maneira quanto a velocidade da transmissio e a
amplia¢io do conhecimento que se exigiu nio somente uma revisio dos
contetidos trabalhados em sala de aula, mas também uma redefinicio
do papel das disciplinas que constituem o curriculo escolar, uma vez
que novas abordagens foram adotadas e incorporaram-se pontos de vista
novos, além de recursos multimidias.

Diante dessa exposi¢do, consideramos de suma importancia a
Lingua Latina e os Estudos Cldssicos para a formagao intelectual de
nossos discentes da Graduagio, da mesma forma consideramos funda-
mental o cultivo dos estudos humanisticos para o futuro do profissional
de Letras. A partir do que foi exposto e diante do que chamamos de
caos pandémico, em pleno século XXI, globalizado, informatizado, em
plena era tecnolégica, como ensinar Lingua Latina, Estudos Cl4ssicos
a poder despertar interesse em nossos discentes? E indispensdvel, nesse
momento, uma atualizagio metodolégica com a finalidade de integrar
a disciplina a cultura, situando-a no contexto histdrico e social em que
vivemos.

Apbs ter lecionado, alguns anos, a disciplina de Lingua e Litera-
tura Latina, ao entrar, em um primeiro dia de aula, em uma sala de 3°.
e 4°. semestres de um Curso de Letras, faco a seguinte pergunta: serd
que ainda hd lugar para o ensino da Lingua Latina nos Cursos de Letras?
Em resposta a essa indagacao, sempre haverd tempo e espago se tiver-
mos consciéncia de que existe: 1. uma relagdo estreita entre o Latim e
o Grego com a formacio e continuidade das linguas modernas do Oci-
dente, especialmente as linguas que vieram do Latim; 2. a civilizagao



97

ocidental ¢ herdeira da cultura greco-latina, o que se reflete ndo é apenas
na lingua, mas no pensamento e nas instituigoes, ou seja, nossa identi-
dade; 3. Grécia e Roma acumularam um profundo acervo de conheci-
mento: uma rica literatura que contempla teatro, filosofia, poesia lirica,
retérica. E imprescindivel partir de ideias conhecidas, diferentes, para se
chegar a uma terceira, desconhecida, que é o Latim, quando estudado
com método, conforme esclarece Almeida (1985, p. 9).

Nio podemos mais ficar perdidos na escuridao nem no labirinto
de Dédalo. Mesmo que utilizemos GPS, ficamos muitas vezes mergu-
lhados e perdidos no labirinto diante do emaranhado de ruas ou de
grandes questionamentos internos, buscando respostas; diante de tantas
tecnologias, nossos planos, em pleno século XXI, ainda se configuram,
diversas vezes, como quimeras. E nesse labirinto de Dédalo, onde sabe-
remos encontrar Aleteia para os nossos estudos cldssicos? Muitos podem
nos apresentar um método ou um plano como Aleteia do caminho da
Verdade, mas serd que ¢ o método correto, a metodologia adequada para
nossos alunos?

O essencial é demonstrar a nosso aluno o quanto o Latim estd vivo
e presente entre nds; pois no universo publicitdrio, por exemplo, com
o objetivo de persuadir os consumidores, por meio da Linguagem, o
publicitdrio utiliza termos latinos, com plena consciéncia de que estd
conferindo a seu produto um cardter enobrecedor de erudigio. A lingua
transformada, metamorfoseada, lapidada na criago publicitdria, chega
as méos do consumidor a ponto de ser atraido, de ser persuadido pela
eficdcia do produto. Da mesma forma, podemos exemplificar com um
produto publicitdrio, o sorvete Magnum, que pode proporcionar, tantas
vezes, ao consumidor “um grande prazer”, quando saboreado. A lingua-
gem da criagdo publicitdria se expressa por meio da forga do vocdbulo
latino a provocar um efeito de sentido: eis a continuidade expressiva do
Latim.

E necessdrio afirmar que Tempora mutantur, nos et mutamur in illis
de tal forma a declarar que o Latim se tornou uma lingua universal, pois
se transformou nas linhas do tempo e nas paginas metamorfoseantes da
Histéria. Ao pensarmos nos Estudos Cldssicos, podemos citar Eliade
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(1991), ao afirmar que o mito estd vivo por fornecer-nos modelos para
condutas humanas, conferindo, por isso mesmo, significagio e valor a
existéncia, possibilitando-nos entender o passado e o presente, uma vez
que as mitologias se transformaram e se enriqueceram mediante con-
tato com povos e culturas diversos, modificando-se com o tempo. Em
sendo assim, em sua universalidade e metamorfose, por meio da His-
téria, podemos dizer que a Lingua Latina pode ser configurada como
um mito, nio como uma fic¢ao ou uma inverdade, mas como um mito
vivo, por fornecer-nos modelos, culturas, que se modificaram com o
tempo a ponto de o Latim nao perecer. Considerado como um mito, ele
pode ser reatualizado nas pdginas da Histéria e, como uma Fénix, pode
renascer das cinzas.

Como docente, posso afirmar que ocorreram aspectos positivos
durante a situagio vivenciada no momento da pandemia, pois tanto
alunos quanto professores comecaram a utilizar com mais intensidade
plataformas digitais, por exemplo, Moodle, por meio da ferramenta BBB
para que as aulas fossem ministradas de forma remota.

No modelo de trabalho pedagégico, via Moodle, pela ferramenta
BBB, a docente nao foi somente uma expositora de ideias ou de tdpicos
do Plano de Ensino, antes de tudo procurou acompanhar os projetos
dos discentes, comentando-os, fornecendo materiais de reflexdo para
auxilid-los em sua criticidade com a finalidade de propiciar um olhar
mais aprimorado aos Estudos Cléssicos.

Propostas de trabalhos para o componente “Estudos Cléssicos”
durante o periodo da Pandemia

Antes de iniciar o relato de propostas de trabalhos para o compo-
nente curricular Estudos Cldssicos com os alunos da 82 etapa do Curso
de Letras, ¢ importante procurar demonstrar, por meio do mito de
Cronos, a questio temporal que nos assolou e continua a assolar, em
seu aspecto destrutivo, inexordvel e implacdvel, a reger desventuras e a
devorar os préprios filhos. Com o Caos instalado da Pandemia, o iso-
lamento social nos colocou diante do impasse e do enfrentamento em

relagio ao tempo de vida, de morte, da doenga, da dor, conforme Silva



99

(2021, p. 56). Fomos invadidos todos os dias pelo sentimento da inse-
guranga, do medo. Embora isolados, enclausurados em nossas préprias
casas, sentimos o devorar metaférico e constante de Cronos, tao dvido,
a consumir os dias e as noites. O céu, em sua magnitude e infinitude,
em um paradoxo de distincia e proximidade, tornou-se limpido e denso
de expectativas e temores. Guiados fomos por um tempo destruidor,
entregamo-nos ao tempo do trabalho remoto, dedicado a0 home office,
cuja aparéncia foi decodificada, inicialmente, como tempo longo e ren-
tavel, mas se tornou tao inexordvel e implacdvel quanto a representagio
do deus Cronos; pois da mesma forma, fomos engolidos pelo tempo
remoto. Nesse contexto de pandemia, ousadamente podemos afirmar
que o tempo tdo célere desacelerou, as cidades pararam e o tempo do
ensino comegou a se metamorfosear na rotagao didria da Terra e nossos
olhos se voltaram freneticamente aos computadores, as palestras e aos
eventos on-line, aos aplicativos de celulares.... ¢ 0 mundo, tao globali-
zado, tornou-se ainda mais digital.

Embora a tecnologia estivesse instalada e consagrada em uma nova
forma de relagio professor-aluno nas plataformas do ensino  distincia
antes da pandemia de COVID 19, a estrutura da escola fisica, presen-
cial, sempre se mantivera. Entretanto, a pandemia do novo Coronavi-
rus forcou o isolamento de pessoas ao redor do mundo, colocou o ser
humano em um estado de quarentena do qual podemos tirar muitas
licoes de vida. O fechamento de escolas publicas e privadas resultou
na exploracio de ambientes virtuais de aprendizagem como alternativa
para evitar o ‘apagdo’ do processo de ensino, conforme esclarece Mollica
(2020; p. 823). Apesar de alguns professores interagirem por video-aulas
on-line ou gravarem videos com explica¢des dos contetdos pedagdgicos,
a outra ponta do fio discursivo sempre foi e continuard a ser o aluno.

No isolamento fisico, diante da pandemia de Covid-19, perce-
bemos e procuramos compreender, como docente, que o dia a dia foi
circundado pelo medo e pela ansiedade em graus diferenciados da indi-
vidualidade de cada um. A pandemia do novo Coronavirus se tornou
uma realidade para desenvolver a capacidade de resiliéncia diante de um
cendrio que se projetou tio adverso, muitas vezes hostil e desconhecido.



100

Nesse cendrio pandémico, os movimentos das aprendizagens foram
atravessados por situacoes diversas como o contexto familiar, a disponi-
bilidade de equipamentos e dispositivos, adapta¢io ao ensino remoto
emergencial, o estranhamento do novo cotidiano, a dinimica dos afetos
e da satide mental, situagoes das singularidades. Nesse movimento, a
possibilidade era acompanhar cada aluno, colocando-nos em proximi-
dade para leitura das demandas, conforme asseveram Enes e Bicalho
(2021; p. 14).

A partir do que foi exposto acima, faz-se mister apresentar o con-
ceito de Mito, do professor, mitélogo e filésofo, Mircea Eliade, o qual
foi ponto de partida para as aulas on-line com os alunos da 82. etapa do
componente curricular Estudos Cldssicos, do Curso de Letras:

O mito ¢ uma realidade cultural extremamente complexa, que pode
ser abordada e interpretada através de perspectivas multiplas [...] o
mito conta uma histéria sagrada; ele relata um acontecimento corrido

no tempo primordial, o tempo fabuloso (ELIADE, 1991, p. 11).

Diante do conceito de Mito e de fungio, aplicado no texto lite-
rdrio, as aulas do componente curricular de Estudos Cléssicos, desta
docente, se iniciaram diante da tela do computador, dos fios de conexao
da internet, tendo diante dos olhos por cendrio a parede do quarto. A
sala de aula rompeu o espaco fisico e se constituiu em multiplas janelas
de uma rede de interago virtual, a voz se presentificou em um didlogo
possivel que se concretizou entre alunos e docente. Algumas janelas se
mantiveram fechadas por cAmeras que nio se abriram e a voz de alguns
discentes no clamou no espago da sala de aula virtual, nao houve neces-
sidade de a docente pedir siléncio ou solicitar uma atengio direcionada
para o contetdo, pois o siléncio foi uma tépica constante que se con-
cretizou diante da tela. O espago virtual se materializou em video-aula,
em contetdos disponibilizados em power point, em formato PDE em
links, na palavra articulada pelo dudio da docente e em algumas palavras
ditas, outras escritas pelos alunos no chat. A atemporalidade do Mito
rompeu a barreira do tempo e do espaco a ponto de trazer o discente

para o momento presente, presentificé-lo e atualizd-lo nas narrativas
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fascinantes da eternidade do Mito. Entretanto a dificuldade foi pre-
mente e concreta diante da virtualidade do novo espago, pois a docente
sentia-se no vazio do siléncio, muitas vezes, e na solidao de seu quarto,
tendo pela tela de computador um fio condutor de comunicagio, mas
uma parede diante dos olhos: entre o espaco fisico concreto e o espago
virtual de uma sala de aula. A voz da docente se materializou no 4dudio,
cumprimentando os alunos todas as manhas, os quais respondiam ver-
balmente ou escreviam no chat um “bom-dia, magistra” A barreira do
espaco virtual foi rompida, quando alguns alunos comegaram a abrir
suas cAmeras e comegaram a perceber que a dinimica da aula se tornou
possivel em uma nova modalidade e em discussoes nao apenas académi-
cas, em exposi¢oes ndo apenas miticas, mas em uma rede de interacdo
de ideias e de vivéncias. Rompeu-se a barreira da virtualidade e a sala de
aula se materializou para a docente e para os alunos.

Foram convocados para as aulas virtuais os grandes mestres do pas-
sado: Hesiodo, poeta grego, da Teogonia e Os trabalhos e os dias; o grande
poeta da Odisseia, Homero; os poetas latinos e seus textos magistrais:
As Gedrgicas e A Eneida, de Vergilio; As Metamorfoses, de Ovidio. Por
meio de excertos dos textos cldssicos, tencionou-se verificar o Mito e sua
funcao, inserido na obra literdria, em uma relagio dialdgica com outros
universos: filmes, pinturas, esculturas, teatro e cinema. Tendo por refe-
réncia a fundamentagio teérica de Mircea Eliade, foram apresentados
alguns Mitos — conceito, fun¢io e andlise literdria: Cosmogonia, Mito
da cria¢io; Mito de Cronos, o tempo devorador; o Mito de Afrodite
— deusa da beleza e do amor; o Mito de Japiter, pai dos deuses e dos
homens; Mito de Prometeu e Pandora e sua relagio com o fogo e o
conceito de trabalho; Mitos femininos e sua relagio com a mulher atual;
Mito de Orfeu e o sentido de catdbase.

A partir da apresentagio desses Mitos, inseridos em obras literdrias
da antiguidade, houve muitas discussoes, debates e andlises que foram
transpostas em atualizacio e presentificagio em uma relacio dialégica
com vérias midias, entrelacadas em uma discussio possivel com a situ-
agio da pandemia de COVID 19. Muitas vezes o Caos foi comparado
A Pandemia e o Cosmos como uma volta 2 normalidade. A caixa de
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Pandora, como detentora dos males da Pandemia, deixou a Esperanga
guardada como impulso para 0 homem continuar sua jornada de heréi.
Por meio de tantas discussoes e debates académicos, os alunos se reuni-
ram em duplas ou trios para que desenvolvessem um trabalho de concei-
tualizacio de Mito e de investigagio comparativa com outros universos:
cinema, pintura, escultura, teatro. Os alunos se organizaram e apresen-
taram para a docente e para a sala virtual, pela ferramenta BBB, da
plataforma Moodle, seus trabalhos. Houve apresentagoes sobre determi-
nados Mitos em uma constante relagio dialégica com outros universos
mididticos: Medusa; Pandora; Prometeu; Mito da criacio; o sacrificio de
Efigénia, por exemplo.

Apbs as apresentagoes e discussoes, as aulas continuaram e foram
finalizadas com a apresentagio e a significagio do Mito de Orfeu e catd-
base, momento em que esta docente contraiu COVID-19, tendo que
se ausentar por 15 dias consecutivos, sentindo-se submersa na caixa de
Pandora, sentindo inseguranca, medo, as vezes desespero, diante do caos
pandémico, mas movida pela esperanga guardada por Pandora na caixa.
Quinze dias de exaustdo, sem forgas, mas como uma jornada de herdi,
tinha ciéncia de que o término dessa drdua caminhada chegaria a um
bom termo: ao da recuperagio. Como se tivesse retornado do diltvio
mitoldgico, pude regressar as aulas o7-/ine, com um sentimento de viva-
cidade para dar continuidade aos projetos dos alunos, solicitando-lhes

0s seguintes topicos:

1. A partir das exposicoes, discussoes e das apresentagoes, feitas virtu-
almente, e a partir dos conceitos de presentificacio e atualizagio,
selecione um Mito e procure atualizé-lo em uma relagio dialégica
com o Caos Pandémico vivido desde marco de 2020.

2. Faga um slide com imagem e legenda que possa retratar o Mito sele-
cionado. A partir desse slide, faga um pequeno texto para postagem
em Instagram, relatando o Mito e seu poder de transformagao para
a atualidade, relacione-o com a Pandemia.

Os trabalhos dos alunos foram recebidos e como ilustragio, apre-
sentaremos um deles para exemplificar a imagem e a relagao dialégica

estabelecida com a Pandemia:
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Figura 1 — Ilustracdo do Mito de Pandora com interagées das discentes: Caro-
lina Zequini de Oliveira e Thais Helena de Gouvea Cardoso Heck

“Nao podemos esquecer que Pandora é um ser paradoxal, pois se dis-
simulada, também ¢ mae e na sua caixa restou a esperanca. Mas como
acreditar na humanidade depois de ver com quantos infortiinios nds
convivemos diariamente hd anos? Se, depois de passar pela pandemia
da Covid-19, nio nos conscientizarmos de que é esse 0 momento de
trabalharmos com afinco para mudar esses comportamentos tio des-
trutivos, nio sabemos mais o que esperar. H4 tempos a caixa de Pan-
dora estd aberta. H4 tempos, corremos atrds de possiveis “culpados”.
Mas nio mudamos as nossas atitudes. E chegada a hora de nos inspi-
rarmos na asttcia de Hércules. J4 aprendemos com Orfeu a seguir em
frente sem olhar para trés. Se nio podemos salvar o mundo, pediremos
ajuda ao Atlas, e estenderemos a mio ao préximo’.

Fonte: hitps:/laminoapps.com/c/godofwar/page/bloglcaixa-de-pandora-mitologia-grega/PJ]
N_8mpImuN4XYrzr5SNj4RpLkYxVZW4lng

Apés o envio dos trabalhos, foram apresentados em aula virtual,

com o fito de discutir nao apenas a conceitualizagio de Mito, mas as
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transposigoes em releitura quanto aos conceitos de presentificacio e atu-

alizagio, configurados pela plasticidade do Mito.

Consideragoes finais

Este capitulo teve por proposta apresentar um breve relato e trazer
algumas ponderagoes a respeito do ensino de Estudos Classicos para
estudantes da 82. etapa do curso de Letras, presencial, durante a pande-
mia de COVID-19.

Consideramos o debate neste capitulo como um estimulo para um
necessdrio didlogo acerca de reflexdes sobre o caos pandémico de Covid-
19. A experiéncia com o ensino remoto, em cardter emergencial devido
a pandemia, serviu para trazer a tona a consciéncia de que a transposigao
do ensino presencial para o remoto vai além da superagao de barreiras
tecnoldgicas.

O processo de ensino-aprendizagem tanto da Lingua Latina quanto
de Estudos Cldssicos é complexo; pois por mais promissora que a tecno-
logia parega ser como ferramenta de ensino e aprendizagem, é necessdrio
ainda superar e ultrapassar as barreiras virtuais. Foi e estd sendo um
desafio vivenciar a pandemia de COVID-19 ndo somente no universo
académico, mas também no universo individual.

Consideramos necessdrio ressignificar este momento tio caético,
que apesar de todo aparato tecnoldgico, demanda primar pelo prazer de
se realizarem encontros virtuais entre docente e discentes, pelo prazer
de poder visualizar o aluno nas telas do computador e propiciar falas,
debates, discussoes e testemunhar seu progresso intelectual e humano
neste contexto atual.

Ressignificar por intermédio do conceito de Mito, como foi estu-
dado com os alunos da 82 etapa do curso de Letras, que a pandemia
pode ser um caos desorganizado, liberado pelas investidas da caixa de
Pandora, mas ainda nos resta uma preciosidade: a Esperanca, enclausu-
rada na caixa. Movidos somos pelo fogo trazido por Prometeu para que
nunca deixemos de caminhar e trilhar nossa jornada de herdi.

Além de nos proteger do virus, nio nos deixemos ser devorados
pela boca dvida de Cronos mitico, mas sejamos capazes de ressignificar
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a cronologia e a virtualidade, rompendo a barreira de um tempo impla-

cével! Este é¢ um grande desafio nesse caos pandémico!
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Capitulo 6
EDUCAQAO EM VALORES NA PERSPECTIVA
QUILOMBOLA: DO COTIDIANO
AO UNIVERSO ESCOLAR

Lilian Soares da Silva'
Emerson de Arruda?

Introdugao

Os valores sao saberes prdticos que utilizamos como dispositivos
éticos em nossas agoes cotidianas; considerando que ao mesmo tempo,
personificam um modelo de significagio e interpretagio do mundo,
a Educagio relativa a valores humanos se constitui como um campo
importante no processo educacional. Sao processos que nos permitem
compreender as experiéncias dos Povos e Comunidades Tradicionais,
especificamente das Comunidades Remanescentes de Quilombo ou
Quilombolas, constituindo-se nas préticas educativas que auxiliam
tanto a escola, quanto a sociedade no exercicio de suas reflexdes éticas
e pedagégicas.

No presente capitulo, abordar-se-4 as temdticas de Educagio em
Valores e a Educagao Escolar Quilombola na perspectiva das vivéncias e
experiéncias construidas nos territérios. Territorios esses que nio se res-
tringem apenas ao espaco fisico das escolas, mas se ampliam por todos os
lugares ocupados e vivenciados pelas criangas, jovens e adultos, estando
eles dentro ou fora da Comunidade Remanescente de Quilombo.

A estruturacio da primeira se¢io do capitulo tem o objetivo de
analisar o ato de educar em valores, a partir das vivéncias e experiéncias
quilombolas, configurando-se como um aporte filoséfico interrelacio-
nando-se com a Educagio escolar contemporinea.

1 Doutoranda em Educagio, Arte e Histéria da Cultura na Universidade Presbiteriana Mackenzie.
Mestre em Histéria da Africa, da Didspora e dos Povos Indigenas pela Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia. Professora de Educacio Infantil e Ensino Fundamental I na Secretaria Muni-
cipal de Educagio de Sao Paulo. E-mail: lilian.soares.saopaulo@gmail.com

2 Pés-doutorando em Educacao, Arte e Histéria da Cultura na Universidade Presbiteriana Macken-
zie. Doutorado em Histéria pela Universidade Federal do Mato Grosso. Professor do Ensino Fun-
damental I, de Ensino Médio, no Centro Universitdrio - UNIFASIPE e no Centro Universitdrio
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Com relagio ao aporte epistemolégico, o estudo é desenvolvido
por uma abordagem qualitativa interpretativa, no qual, o caminho
investigativo adotado no texto é considerar a perspectiva e o didlogo
teérico-metodolégico entre os autores Puig (1998) e Certeau (2011).

Primeiramente, hd que compreender as Comunidades Remanes-
cente de Quilombo como territérios maltiplos e singulares, com agru-
pamentos étnicos que permeiam as diferentes etnias constitutivas da
formagao do Brasil, sejam africanas, indigenas, negras e estrangeiras. As
intersec¢oes de conhecimentos foram ao longo dos séculos transmitidos
de geragio em geragio, saberes e fazeres ancestrais que vieram além-mar,
trazidos forcosamente de sua terra natal e que ao desembarcarem em
novo continente, estimulou uma reestruturacio como individuos.

Essas construgoes que permeiam o sujeito como individuo ou cole-
tivo, em sua multiplicidade de relagdes familiares, afetivas e cogniti-
vas, significam vivéncias, experiéncias e conhecimentos que constroem
a identidade como seres humanos atuantes na sociedade da qual estao
inseridos. Mas, paralelamente a isso,

[...] as normais morais, sio definidas como uma obra coletiva que rece-
bemos e adotamos em alguma medida, e para cuja elaboragao contri-
buimos. Portanto, a responsabilidade do sujeito que estd se formando
fica muito limitada, ele nio tem outra tarefa a nio ser a de fazer sua as
influéncias que o exterior lhe impée, sem que sua consciéncia e von-
tade tenham qualquer papel na aceitagdo, recusa ou modificagio das

prescrigoes morais que recebe. (PUIG,1998, p. 29).

Por sua vez, no plano da dimensao coletiva, é importante conside-

rar a base familiar da construgio da individualidade.

Os mitos e ritos familiares sio fundamentais no desenvolvimento da
familia, pois fornecem um sentido de pertencimento, mas precisam ser
suficientemente flexiveis para se transformarem ao longo do tempo. O
mito é uma criagio coletiva que diz respeito a todos os membros da
familia e que ¢, em parte, “herdado” da familia de e precisa ser com-
preendido também em sua dimensao transgeracional. Como apontam
esses autores, para se compreender o significado do mito é necessério,
pelo menos, trés geragoes. (PENSO; COSTA, 2008, p. 1476).



108

Todo grupo social constréi historicamente processos de significa-
¢ao moral, organizando os diversos mecanismos, seja a sua localizagao
existencial e/ou a relagao simbélica que se constitui com o mundo ao
seu redor. Neste aspecto, os valores morais podem ser contemplados
como construgdes psiquicas de natureza intrapessoal e interpessoal que
referenciam e pontuam as agdes de cada individuo no exercicio de sua
significagdo como ser.

Na esfera da Educacio, o campo responsdvel pela constituigio dessa
dimensio moral é a Educagio em valores, cujo propésito ¢ a criagio e o
estabelecimento de caminhos éticos que construam mecanismos morais
que podem se transformar em prdticas sociais para a formagao de toda a
comunidade. Com isso, ¢ importante que tenhamos uma nogao teérica
da natureza e da aplicagio ética da Educagao moral para as vivéncias e
experiéncias daqueles que estdo inseridos na escola.

Deste modo, analisaremos a relagio entre a Educagao em valores e a
perspectiva da Educacio Escolar Quilombola, considerando essa tiltima,
como um dos caminhos formativos culturais, identitdrios e de pertenci-
mento étnico-racial constitutivos da sociedade brasileira e que por ora,
foram silenciados e apagados do processo de ensino-aprendizagem. Tais
vertentes de andlise nos dard condigdes de perceber o valor das experi-
éncias do cotidiano moral de um Povo ou Comunidade Tradicional e
paralelamente, o0 modo como essas agdes podem atravessar a identidade
institucional escolar, convidando-nos, a um exercicio de hibridizacio

entre a Educacio informal e a Educagio formal no territério brasileiro.

Percepgoes e andlise: o conceito de moralidade e a educagio em
valores

A histéria da sociedade, de modo geral, é marcada pela manifes-
tagao de multiplos valores morais, o que aponta para o fato de que os
individuos revelam consciéncia moral e juizo de valor em seus cotidia-
nos, evidenciando que os seres humanos na construgao da realidade his-
térica constroem mecanismos organizacionais para sua existéncia social

e politica.
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Tanto Piaget (1994), quanto Puig (1998) entendem que a tradi¢ao
moral é o resultado da apreensiao de normas e valores que siao cons-
truidos ao longo tempo, efetivando, desta maneira, a edificagio de um
padrio heteronémico de conduta. A implicacio imediata desse fato estd
no entendimento de que a moralidade humana ¢ o resultado de con-
vengoes culturais e sociais, o que nos conduz ao questionamento: o que
¢ a moralidade?

Para definir o significado de moralidade ressaltamos que esse con-
ceito pode ser compreendido a partir de trés perspectivas centrais: filo-
s6fica, socioldgica e psicoldgica, e em cada uma delas, hd uma forma de
compreendermos a estruturagio da personalidade moral do sujeito e os
modelos pedagdgicos de prdticas morais que introjetam na sociedade,
modos de existir.

Na perspectiva filoséfica, somos convidados ao ideal de virtudes
conforme a légica da cultura greco-romana, ou a formagio do homem
grego. De acordo com a visdo politica dos gregos, a identidade moral do
individuo deveria interligar-se a prética de virtudes; estas estabelecem
pardmetros para o modo como as pessoas deveriam conjugar suas his-
térias na cidade. Segundo esse ideal, virtudes como prudéncia, justica
e coragem, dentre outras, estruturaram o grau de moralidade que cada
individuo deve revelar no seu cotidiano; assim, os cédigos morais esta-
riam interligados a ética virtuosa.

Na perspectiva socioldgica, o ideal de moralidade humana estd
vinculado aos parimetros que a sociedade estabelece como verdade no
processo histérico. E por mais que Durkheim, Weber ¢ Marx possuam
visoes tedricas distintas, eles entendem que a sociedade é uma das refe-
réncias para normatizagio de valores morais para o individuo. Assim, a
moralidade envolve a sujei¢io do individuo & légica dos costumes do
seu tempo, o que significa que a moral ¢ essencialmente heteronémica.

Na perspectiva psicoldgica, encontram-se trés correntes que con-
tribuem para a construgio de pesquisas sobre a moralidade humana: a
Psicandlise, o Behaviorismo e o Construtivismo de Piaget. O paradigma
teérico que serd abordado em nossa reflexao estd interligado a perspec-
tiva piagetiana e a tedricos, como Puig (2007), La Taille e Menin (2009),
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Aragjo e Aquino (2001), Serrano (2002), que partem do axioma que a
moral:

[...] é construida na experiéncia, na acdo e na interagio do sujeito
e nio a priori, portanto, nas normas da cooperagio, da elaboracio
conjunta das mesmas pelos individuos, sendo vélidas se todos a res-
peitassem. O paralelismo entre o desenvolvimento moral e a cogni-
¢io ¢ afirmado na obra piagetiana através de sua férmula: “a 16gica é

uma moral do pensamento assim como a moral é uma l6gica da agio”

(SOUZA, 2010, p. 140).

O agir moral nesse viés tedrico pressupde a existéncia de um sujeito
livre que é capaz de orientar os seus atos conforme uma consciéncia cri-
tica; neste processo, ele considera os outros e todos os contextos como
lugares de significacdo e ressignificagio, e numa rela¢io de cooperagiao
agrega valores, sentimentos e préticas culturais, construindo a autono-
mia moral.

Deste modo, o ser humano rompe com a l6gica heterondmica,
construindo seus préprios valores éticos. Essa constru¢io, por sua vez, ¢
dialdgica, conferindo a cada sujeito a possibilidade de interagir, coope-
rar e contribuir com os demais membros da sociedade, nao reduzindo a

moralidade a uma simples adaptagio ao meio, posto que:

[...] a moral nao é dada de antemao, tampouco é descoberta ou esco-
lhida casualmente, a moral exige um trabalho de elaboracio pessoal,
social, cultural. Por isso, nio se trata de uma construcio solitdria nem
desprovida de passado e & margem do contexto histérico. Ao contrd-
rio, é uma tarefa de cunho social, que conta também com preceden-
tes e elementos culturais de valor que contribuem, sem duvida, para
configurar seus resultados. Mas em todo o caso ¢ uma construgio que

depende de cada sujeito (PUIG, 1998, p. 73).

Sob essa dtica, temos uma Educacio moral ou ética como cons-
trugdo da personalidade moral, esta, por sua vez, nasce como resultado
do trabalho cognitivo de sujeitos interligados ao seu contexto sociocul-
tural; nela, hd a valorizagao de experiéncias e vivéncias cotidianas de

cada pessoa. Isso nao significa que haja uma ruptura entre o sujeito e os
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valores do seu tempo, pelo contrdrio, ele num exercicio dialético, adaptd-
-los ao seu enredo pessoal, reelaborando agdes morais e construindo
a sua identidade como sujeito moral autdnomo. Deste modo, cada
pessoa exerce protagonismo singular ao escrever sua histdria a partir de
outras histérias, criando seus valores éticos e estabelecendo o seu enredo

moral, o que nos d4 a possibilidade de compreender que

[...] os valores sio saberes prdticos que utilizamos para atuar na vida
e que nos auxiliam nas escolhas, diante dos dilemas que enfrentamos
diariamente. E como uma bussola que guia nossa vida. Os nossos
valores nos fazem capazes de mudar nossos referenciais conforme a

nossa vontade. Por isso, ¢ tdo importante reconhecé-los, ressignificd-

-los e revisitd-los a todo instante. (ROVERE, 2009, p .48).

Na jornada existencial, saberes préticos sio criados para que respal-
dem o agir significativamente e a0 mesmo tempo, auxiliam nas tomadas
de decisao em que tais dispositivos determinem a nominagao de valores.
Estes servem de base para a orientagao intrapsiquica, interpessoal e ética
da conjugacio histérica da pessoa.

Nestes aspectos, o valor em si mesmo, pode ser visto como uma
significacdo afetiva de natureza positiva que se estabelece com o mundo,
isto ¢, os valores sio sentimentos positivos atribuidos aos eventos, as
pessoas, aos objetivos e a uma série de elementos fundamentais cons-
truidos.

Por implicagao, ratifica-se a importancia da interagdo consciente
que cada individuo estabelece com a realidade, projetando sentimentos
positivos aquilo que tem importincia em sua vida e em seus relaciona-
mentos. Portanto, os valores participam do sentido da vida que ¢ defi-
nido, e por meio deles, se desenvolve a sensibilidade ética 2 medida que
efetivam os movimentos autoritdrios com o mundo.

A nogao da personalidade moral do sujeito como construgio é o
campo tedrico que fundamenta a natureza e o papel da Educagio em
valores para o presente. Esse tipo de Educagao configura-se como cami-
nho ético importante para a criacdo de agdes dialdgicas entre as pessoas,
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propiciando condigdes reais para que todo cidadao assuma o seu papel
como ator social.

O projeto de educar em valores surge da agdo participativa das
pessoas, que constituidas por significagoes éticas, como a democracia,
cidadania, convivéncia, igualdade, justica, dentre outras, efetivam a for-
magio de um cddigo moral que seja capaz de articular as experiéncias
dos diversos grupos socioculturais, que estdo presentes na instituigao
escolar na figura de cada crianga, jovem ou adulto.

A escola, sob esse aspecto, se constitui como um dos lugares de
formacio cidadi em que os valores sio discutidos numa relagao pacifica,
tolerante, soliddria e sensivel entre os professores, alunos, pais, colabo-
radores e a comunidade local. E neste universo comunitdrio de natureza
cientifica e cultural que se d4 o desenvolvimento de uma Educacio para
autonomia, franqueando a todos e, principalmente, aos alunos, a possi-
bilidade de experimentar um crescimento socioafetivo, intercambiando
suas ideias, sonhos e crengas com outros sujeitos.

Tais paradigmas reportam as vivéncias socioculturais e histéricas
de Comunidades Remanescentes de Quilombo do territério brasileiro,
permitindo compreender a ancestralidade negra, quilombola e indigena
como formadoras das etnias e dos valores, por intermédio da oralidade,
nas praticas e saberes ancestrais, dentre outros aspectos importantes,
como os tragos estruturantes que constituem o senso de pertencimento
histérico e cultural do coletivo. Coletivo esse que se transforma com a
formagao de nicleos familiares, a inser¢ao de novos individuos, a aproxi-
magio dos grandes centros urbanos e as trocas comerciais estabelecidas,
assim sucessivamente. Diante desses contextos singulares, a Educagio ¢
realizada nio apenas nas unidades da Educacio Bésica, mas em todos os
espagos e territérios da comunidade, onde o processo de ensino-apren-
dizagem ¢é dinimico, constante e vivo, seja quando ¢ realizada a colheita
de um produto, nas conversas de domingo apé6s o almogo, no transporte
coletivo e em diferentes situagdes nas quais estao inseridos, propiciando
assim, transformar-se em significa¢des fundamentais para Educagao em

valores.
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Processo historiografico: territérios quilombolas e a educagao em
valores

Os territérios quilombolas brasileiros sao retratados em estudos
académicos desde 1995, com o primeiro trabalho desenvolvido na Uni-
versidade Federal do Ceard no Mestrado em Educacio. Paralelamente,
analisando as produgoes de teses, dissertagdes e monografias defendidas
no repositorio da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) constatamos 1200 (um mil e duzentos) trabalhos
de pesquisa, sendo que 880 (oitocentos e oitenta) sio defesas a nivel de
dissertacoes de Mestrado e 260 (duzentas e sessenta) teses de Douto-
rado defendidas nas Universidades brasileiras, desmembrados entre 135
areas de conhecimento, das quais, majoritariamente estao 118 (cento e
dezoito) na Educacio, 76 (setenta e seis) nas Ciéncias Sociais ¢ Huma-
nidades, 68 (sessenta e oito) na Antropologia, 65 (sessenta e cinco) em
Sociologia e, por fim 62 (sessenta e dois) em Geografia.

A pesquisa no repositério da CAPES ¢ baseada na palavra-chave
“Quilombo”, na qual a multiplicidade de temdticas, dreas de conheci-
mentos e perspectivas sio ampliadas e desenvolvidas nos trabalhos aca-
démicos. Nessa prerrogativa, o foco do presente debate ¢ a Educagio
e sua vertente da Educa¢io em valores, as quais se encontram as 4reas
de conhecimento em Educac¢io (constando duas vezes — uma com 134
trabalhos e a outra com um total de 60 trabalhos), Educacio de Adultos
(1), Educa¢ao em Periferias urbanas (1), Educacio Especial (1), Educa-
¢ao Fisica (2), especificamente defendidos nos Programas de graduagio
e p6s-graduacio brasileiros.

Um ponto a ressaltar durante a pesquisa de teses e dissertagdes é
que as Universidades com o quantitativo superior de trabalhos acadé-
micos estd na Universidade Federal de Mato Grosso (21), Universidade
do Estado da Bahia (16), Universidade Federal do Cear4 (13), Universi-
dade do Estado do Pard (10), Universidade Federal de Minas Gerais (9),
Universidade Federal do Para (8), Pontificia Universidade Catélica de
Sao Paulo (8), Universidade de Sao Paulo (7), ), Universidade Federal da
Bahia (7), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (5) e entre outras
Universidades publicas e federais do pais.
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O historiador Prof. Dr. Fldvio Gomes dos Santos (2016 apud FER-
REIRA, 2016), afirma que

Existem desde pelo menos 1575, quando se deu o primeiro registro
da existéncia de um “mocambo” na Bahia. [...] Os quilombos nunca
eram totalmente fixos e contavam com os locais de dificil acesso, como
montanhas, cavernas, florestas e manguezais, como refagio. [...] A
articulagio entre quilombolas e escravos das senzalas de grandes enge-
nhos provocou uma rebelido no engenho de Santana, na Bahia, em
1789. Ocorreram sucessivos levantes até 1828, periodo em que se
formou, de acordo com Gomes, uma economia camponesa de negros
fugidos. [...] “Os quilombos continuaram a se reproduzir mesmo com
o fim da escravidao, porém nao foram mais encontrados na documen-
tagdo da policia e nas dendncias dos jornais”, diz Gomes. Nos primei-
ros tempos p6s-Lei Aurea, “continuaram migrando, desaparecendo,
emergindo e se dissolvendo no emaranhado das formas camponesas
do Brasil”, mantendo a caracteristica de interagir e misturar-se com

seus entornos.

Ampliando-se o processo histérico dos quilombos no Brasil, o Prof.
Dr. José Mauricio Arruti (2017, p. 1) afirma que:

A primeira definicio de quilombo, no Brasil, dd-se no corpo das
legislacoes colonial e imperial, sob uma forma calculadamente vaga
e ampla, que permitia que uma mesma norma de cardter repressivo
abarcasse 0 maior niimero de situagbes de interesse. Na Colénia,
bastava que cinco escravos fugidos se reunissem, ocupassem ranchos
permanentes e possuissem um pilao para caracterizar a formagio de
um quilombo. No Império, porém, esses critérios ficaram ainda mais
largos, de forma que a reunifo de trés escravos fugidos, mesmo que
nao formassem ranchos permanentes, poderia ser considerado um
quilombo. O arco de situagdes concretas que tal defini¢io cobria estd
apenas comegando a ser revelado por uma historiografia recente (que
nos remete ao inicio da década de 1990) e de grande capacidade de
renovagio dos paradigmas anteriores.

Coadunando com esse pensamento, é notdvel interrelacionar o

conceito de “territério” e a historiografia brasileira, cujas perspectivas
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tratam o territério educativo que € a escola, como espago de reexisténcia
e ancestralidade negra e indigena, seja por correlacionar a educagao em
valores com os conhecimentos quilombolas. De outro modo, também
sao evidentes os resquicios do processo de colonizagio e exploragao por-
tuguesa, seja COmMO mMarcos € auséncias nas documentagbes histéricas
da formagao em quilombos, das revoltas ou dos registros da populagio
negra em dado momento da historiografia brasileira.

Nesta perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio Escolar Quilombola sob relatoria da Profa. Dra. Nilma Lino
Gomes, aprovada em 05/06/2012, ratificada pela Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentdvel dos Povos e Comunidades Tradicionais,
datado de 2007, pressupde “zelar pela garantia do direito & Educagio
Escolar Quilombola as comunidades quilombolas rurais e urbanas, res-
peitando a histdria, o territério, a memoria, a ancestralidade e os conhe-
cimentos tradicionais” (BRASIL, 2012, p. 5). Paralelamente, apresenta
o processo de formacio das identidades e do pertencimento que,

Nas diversas comunidades quilombolas, é possivel observar a consci-
éncia de ter sua origem, no Brasil, associada aos vérios processos de
resisténcia 4 escravidio negra, no passado, e a luta pelo territério, pela
identidade étnico-racial e pelas suas especificidades histdricas, sociais,
culturais, politicas e econdmicas, no presente. Podemos dizer que o
lugar da luta por espaco, vida, ancestralidade, meméria, conhecimen-
tos tradicionais, formas de cura e de cuidado faz parte do processo
de construcio da identidade dos quilombolas. Um processo intrin-
secamente ligado a um histdrico de resisténcia, construido de acordo
com as especificidades locais, regionais, politicas e culturais de cada
comunidade quilombola. Entendidas como comunidades tradicio-
nais, a constru¢do da identidade e as diferentes formas de organizacio
e luta (seja ela politica, seja ela cotidiana) fazem parte da nogao de per-
tencimento e lagos grupais construidos pelos quilombolas. (BRASIL,
2012, p. 14).

Sob esta ética, pode-se incutir a ancestralidade, o pertencimento
comunitario como individuo e coletivo como cernes do delineamento

da Educagio em valores nos territérios quilombolas, que por ora tem
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em escolas municipais de Ensino Fundamental, majoritariamente do
1° a0 5° ano, nos quais, alguns projetos politicos pedagédgicos sao ade-
quados ao contexto socioeducacional e, em outros ainda se tem um
distanciamento da experiéncia no territério e do contexto obrigatério
em sala de aula. Tais situagdes poderiam ser sanadas com a valorizagao
da ancestralidade negra, africana e da comunidade, dos valores de alte-
ridade quando a empatia e o dispor-se no lugar do outro e por fim, no
valor do pertencimento, em que a Filosofia africana do Ubuntu — “Eu

sou, porque nds somos’ .

Segundo a Associagio Brasileira de Antropologia (ABA, 1994), a
categoria “remanescentes de quilombos” deve compreender todos os
grupos que desenvolveram préticas de resisténcia na manutengio e na
reprodugio de seus modos de vida caracteristicos em um determinado
lugar, cuja identidade se define por uma referéncia histérica comum,
construida a partir de vivéncias e de valores partilhados. Nesse sentido,
eles se constituem como “grupos étnicos”, isto ¢, um tipo organizacio-
nal que confere pertencimento através de normas e meios empregados
para indicar afiliacdo ou exclusio, cuja territorialidade é caracterizada
pelo “uso comum?”, pela “sazonalidade das atividades agricolas, extra-
tivistas e outras e por uma ocupag¢io do espago que teria por base os
lagos de parentesco e vizinhanga, assentados em relagoes de solidarie-
dade e reciprocidade” (ABA, 1994/1997, p. 81-82 apud ARRUTI,
2017, p. 113).

Em suma, os valores dos Povos e Comunidades Tradicionais sio
advindos dos seus agrupamentos identitdrios construidos historica-
mente pelos lagos territoriais, familiares e de pertencimento, nos quais
as vivéncias e experiéncias de vida (individual e coletiva) sao marcantes
nas prdticas cotidianas com a transmissao dos saberes e dos fazeres e
suas relagdes de solidariedade e reciprocidade, como afirmado por José
Mauricio Arruti (2017).

Prova disso, também ¢ ressaltada por Alberto da Costa e Silva,
quando afirma que “poucas dreas do conhecimento histdrico experi-
mentaram, nos Gltimos cinquenta anos, avangos tao expressivos quanto

as dedicadas a escravidio nas Américas e ao trafico transatlintico de
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escravizados” (SILVA, 2018, p. 10). Nesse contexto histdrico sio for-
mados os quilombos, e hoje conhecidas como Comunidades Remanes-
centes de Quilombo advindos das herancas indigenas e negras advin-
dos dos sistemas escravistas, do processo de coloniza¢ao de exploragao
portuguesa, que ainda legitimam os conhecimentos eurocentrados,
europeizados e elitistas nas unidades escolares, diferentemente do que

almejamos para a sociedade e para a Educagio escolar contemporinea.

Para situarmos o processo de defini¢io de uma politica que tem em
vista a ideia de uma educacio quilombola, ¢ preciso fazer referéncia
ainda a outra histéria de debates e a outros precedentes normativos,
cuja origem podemos situar na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
(Lei n°® 9.394/1996). A reforma educacional iniciada com ela trouxe
mudancas importantes para a abordagem da cultura na escola e da
escola, ao abri-la para uma revisao daquilo que os seus livros didd-
ticos apresentam como a “formagio do povo brasileiro”, que jé nio
pode mais contornar o tema das relagdes étnico-raciais: “o ensino da
Histéria do Brasil deve levar em conta as contribuicées das diferentes
culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e europeia” (BRASIL, 1996).

Esse movimento foi completado quando, em resposta ao terceiro ciclo
de reformas promovidas pela Convencio sobre a Eliminagio de Todas
as Formas de Discriminagao Racial (1969), o Brasil incorporou a dire-
triz que destacava o papel da educacido para a garantia do respeito aos
direitos, incluindo a andlise das causas e das consequéncias do racismo.
Assim, em 2003, o Congresso Nacional alterou a Lei de Diretrizes e
Bases para estabelecer a obrigatoriedade da inclusio, no curriculo ofi-
cial das redes de ensino, pablicas e particulares, da temdtica “Hist6ria

e Cultura Afro-Brasileira” (ARRUTI, 2017, p. 9.)

Os processos educacionais apresentados historicamente por legisla-
¢oes, diretrizes e normas instituidas para a Educacio Bésica, nas quais,
todas envolvem o contexto da Educacio para as relagdes étnico-raciais,
assim como a Educagao Escolar Quilombola, que em seus pressupostos
também estd inserida na formacio da sociedade brasileira, na reexis-

téncia e lutas das populacdes negras para o empoderamento dos seus
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conhecimentos ancestrais, e principalmente para serem incluidos dos
livros did4ticos a Academia.

Retomando o eixo principal do capitulo, as palavras-chaves fun-
damentais para Educagao em Valores no contexto da Educagao Escolar
Quilombola sao: identidade, luta (do passado e do presente) e resis-
téncia (justica); interagir, cooperar e contribuir; sujeitos, valores e o
tempo; protagonismo singular versus a histéria local; valor em si mesmo
e o valor dado ao territério; e, por fim, a interagio da realidade com o

ambiente.

Se o processo de construgio da identidade nasce a partir da tomada de
consciéncia das diferencas entre “nds” e “outros”, nio creio que o grau
dessa consciéncia seja idéntico entre todos os negros, considerando que
todos vivem em contextos socioculturais diferenciados. Partindo desse
pressuposto, nio podemos confirmar a existéncia de uma comunidade
identitdria cultural entre grupos de negros que vivem em comunida-
des religiosas diferentes, por exemplo, os que vivem em comunidades
de terreiros de candomblé, de evangélicos ou de catdlicos, etc. em
comparagio com a comunidade negra militante, altamente politizada
sobre a questdo do racismo, ou com as comunidades remanescentes

dos quilombos. (MUNANGA, 2019, p. 6).

Nessas perspectivas sao um leque de conhecimentos abarcando a
vivéncia e experiéncia a todo momento, processos de ensino-aprendi-
zagem que NAo ocorrem apenas € somente no contexto institucional e
escolar, mas permeiam todo o territério e espagos de convivéncia fami-
liar e coletiva. A coletividade ¢ o foco principal é constitutivo dos terri-
térios dos Povos e Comunidades Tradicionais brasileiros, onde o indi-
viduo nio sobrevive sem o outro, seja ele um familiar ou um vizinho.
As relages sociais, afetivas e emocionais sio construidas ao longo de
geragdo em geragio, seja com os lagos de unido matrimonial, na amplia-
¢ao das terras e propriedades, na agricultura e nas trocas comerciais, ¢
tantas outras interconexdes que sao vividas diariamente pelo individuo/
coletivo.

A Coletividade é apresentada como “um dos legados da pés-eman-
cipagao foi a gestagio de um associativismo negro, que procurava con-
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gregar tais populagdes a partir de temas e problemas comuns” (SILVA,
2018, p. 40). Associativismos hoje por intermédio das organizagoes nao
governamentais, ou associagio de moradores nos territérios quilom-
bolas. Por outro lado, os “disjuntérios” como sio chamados na Bahia,
representavam a unido de familias e de moradores para a construgio das
casas de taipa e pildo, onde todas e todos auxiliavam e ao final do dia
compartilhavam um feijao, regado com samba de roda.

Outro processo de interagir, cooperar e contribuir é o Teatro Expe-
rimental do Negro (TEN), idealizado por Abdias do Nascimento, que
inicialmente objetivava a formacio de artes para a popula¢io negra,
mas no desenvolvimento do projeto “aos poucos o TEN adquiriu sen-
tido mais amplo, como grupo de pressio. Publicou o jornal Quilombo,
chegou a oferecer curso de alfabetizacio, organizou o I Congresso do
Negro Brasileiro (DOMINGUES, 2018, p. 122). Em outro momento,
afirma Petrénio Domingues (2018, p. 123) “conhecer a histéria das
associagdes negras ¢ importante para entender as condigdes em que os
negros levaram adiante a sua luta e as dificuldades que encontraram pelo
caminho” e, paralelamente teremos pelo Movimento Negro Unificado

(MNU),

O MNU inaugurou a fase contemporinea do “movimento negro”.
Apesar das dificuldades de mobilizagio das cerca de 1300 entidades
que existiam em todo o pais na década de 1990, esse movimento
logrou conquistas importantes desde a Constitui¢io Cidadi (1988)
- como a regulamentacio do crime de racismo, o reconhecimento
das comunidades remanescentes de quilombos, as politicas de a¢des
afirmativas, a lei n. 10639, que tornou obrigatério o ensino de histé-
ria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas -, provocando mais

respostas do Estado em questées de raga do que em qualquer outro

momento desde 1888. (DOMINGUES, 2018, p. 123).

A lei 10.639, outorgada em 09 de janeiro de 2003, estabelece a
obrigatoriedade da Histéria e cultura afro-brasileira e africana nas insti-
tuigoes de ensino publico e privadas. Uma das hipéteses que podemos
levantar ¢ a abertura de temas etnicorraciais, de identidade e de proces-

sos histéricos silenciados na Educagio Bésica e, que coadunam com as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Escolar Quilombola
com parecer homologado em 20 de novembro de 2012.

Coincidéncias ou nao, a data de 20 de novembro é sempre lem-
brada quando se menciona a Educa¢io para as relagdes étnico-raciais,
mas no decorrer do ano nao ¢é priorizada nos projetos politicos peda-
gbgicos (PPP), nas acoes diddticas e contetdos programdticos obriga-
térios, articulando com as vivéncias, experiéncias e territérios docentes
ou discentes. Essas realidades perpassam bem distante do que constam,
nos livros diddticos, manuais ou outros referenciais que sio trabalhados

pelas diferentes modalidades e instituicées de ensino no Brasil.

A elaboracio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Escolar Quilombola segue as orientagdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educac¢io Bdsica. De acordo com tais Diretri-
zes: A Educacio Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades edu-
cacionais inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia pré-
pria em respeito 2 especificidade étnico-cultural de cada comunidade
e formacio especifica de seu quadro docente, observados os principios
constitucionais, a base nacional comum e os principios que orientam
a Educacio Bésica brasileira. Na estrutura¢io e no funcionamento das
escolas quilombolas, deve ser reconhecida e valorizada sua diversidade
cultural. (p. 42). Orienta-se também pelas deliberagoes da Conferén-
cia Nacional de Educa¢ao (CONAE, 2010 / BRASIL, 2012).

A presente legislacio remonta as palavras chaves mencionadas no
inicio do texto, visto que, “na estruturagio e no funcionamento das
escolas quilombolas, deve ser reconhecida e valorizada sua diversidade
cultural” (CONAE, 2010 / BRASIL, 2012). Isso significa que, se inter-
relacionarmos a Educagio em valores teremos novamente alguns con-
ceitos que sao latentes em ambas as vertentes do processo de ensino
aprendizagem na Educacio Biésica brasileira, sendo eles: identidade; eu
€ 0s outros; sujeitos, valores e o tempo; protagonismo singular versus a
histéria local; valor em si mesmo e o valor dado ao territério. Tratando-

-se ainda da legislacdo supramencionada, destaca-se:

Observado o disposto na Convengio 169 da Organizacio Internacio-
nal do Trabalho (OIT) sobre Povos Indigenas e Tribais, promulgada
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dos:

pelo Decreto n° 5.051, de 19 de abril de 2004, e pelo Decreto n°
6.040, de 7 de fevereiro de 2007, que institui a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentivel dos Povos e Comunidades Tradicionais,
os quilombolas sio considerados comunidades e povos tradicionais.
Isso porque sio grupos culturalmente diferenciados e que se reconhe-
cem como tais, possuidores de formas préprias de organizacio social,
utilizam conhecimentos, inovagoes e priticas gerados e transmitidos
pela tradi¢ao, sdo ocupantes e usudrios de territdrios e recursos natu-

rais como condigio a sua reproducio cultural, social, religiosa, ances-

tral e econdmica. (BRASIL, 2012).

O conceito de Povos e Comunidades Tradicionais sdo considera-

De acordo com o art. 68 do Ato das Disposicoes Constitucionais
Transitérias da Constituicio Federal de 1988 e com o Decreto n°
6.040/2007, que institui a Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentdvel dos Povos e Comunidades Tradicionais, os quilombolas
reproduzem sua existéncia nos territérios tradicionais, os quais sio
considerados como aqueles onde vivem comunidades quilombolas,
povos indigenas, seringueiros, castanheiros, quebradeiras de coco
babagu, ribeirinhos, faxinalenses e comunidades de fundo de pasto,
dentre outros, e necessérios a reproducio cultural, social e econémica
dos povos e comunidades tradicionais, territdrios esses utilizados de
forma permanente ou tempordria. (BRASIL, 2012).

Em suma, “a condi¢do a sua reprodugio cultural, social, religiosa,

ancestral e econdmica” deverd ser implementada no contexto escolar

pela Educagio Escolar Quilombola em perspectiva da Educagio em

Valores. Educacio essa que nao deve (ou nio deveria) ser compreendida

apenas ou somente como as quatro paredes da escola, mas todo o ter-

ritdrio, as relacbes e convivéncias sociais, as vivéncias com a natureza,

os saberes e fazeres ancestrais da alimentacio, da moradia e do viver em

comunidade. Saberes e fazeres, que nao estao contidos ou reproduzidos

nos livros diddticos, porque pressupée a vida em sua dindmica, o con-

texto em sua formacio e transformagdo constante, no hoje, no amanha

e no futuro.
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Art. 34 O curriculo da Educagido Escolar Quilombola diz respeito aos
modos de organizagio dos tempos e espacos escolares de suas ativida-
des pedagdgicas, das interages do ambiente educacional com a socie-
dade, das relagoes de poder presentes no fazer educativo e nas formas
de conceber e construir conhecimentos escolares, constituindo parte
importante dos processos sociopoliticos e culturais de construgao de
identidades. § 1° Os curriculos da Educacio Bésica na Educagao Esco-
lar Quilombola devem ser construidos a partir dos valores e interesses
das comunidades quilombolas em relacio aos seus projetos de socie-
dade e de escola, definidos nos projetos politico-pedagégicos. § 20 O
curriculo deve considerar, na sua organizagio e pritica, os contextos
socioculturais, regionais e territoriais das comunidades quilombolas
em seus projetos de Educacio Escolar Quilombola. (BRASIL, 2012).

Vale a pena ressaltar, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio Escolar Quilombola na Educagao Bésica, em seu capitulo I,
dos Curriculos da Educa¢iao Bdsica na Educa¢iao Escolar Quilombola,
apresenta as potencialidades e possibilidades para os curriculos educa-
cionais e os projetos politicos pedagégicos (PPP) sejam unicos, identi-
térios e coadunem com os interesses do territério ao qual estd inserido.

Por um lado, a legislagio afirma que os contextos socioculturais,
regionais e territoriais das comunidades devem estar em seus projetos,
por outro lado, as professoras e professores em alguns contextos nao sio
da comunidade, ou nio vivenciam esse pertencimento quilombola dia-
riamente, ou seja, residem em outros municipios e lecionam nas comu-
nidades.

Desse modo, os sistemas de valores docentes, em dado momento
nio tem (ou ndo sio) a prerrogativa das demandas e interesses locais,
mas podem ser “atenuantes para a vontade do poder” se compreender-
mos as perspectivas culturais de Clifford Geertz em sua obra “A inter-

pretagdo das Culturas” teremos que

O esforco nietzschiano de tratar os sistemas de valores como se fossem
atenuantes para a vontade do poder (ou o esfor¢o marxista de tratd-los
como atenuantes das relagoes de propriedade) e a substituicao freu-
diana do texto enigmdtico do sonho manifesto pelo texto simples do
sonho latente, todos oferecem precedentes. (GEERTZ, 2008, p. 210)
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Para finalizar, ¢ importante mencionar que o debate apresentado
¢ uma retomada aos sistemas de valores que estdo no consciente e
inconsciente do ser humano, em sua formagio como ser atuante em
uma sociedade, na individualidade ou coletividade. Em sua histéria de
passado, do presente e do futuro que o direcionam para os contextos
educativos, em que os contextos sao ora reprodu¢io de um dado con-
teudo programdtico obrigatério, ora podem ser vivéncias e experiéncias
partindo de temas ou palavras geradoras, como dizia Paulo Freire, ou
meramente uma imposigao legal que deve ser cumprida por todo o sis-

tema educacional brasileiro.

Consideragoes finais

Um dos elementos centrais que constitui o comportamento cultu-
ral do ser humano ¢ a sua habilidade de construir significages morais
para sua existéncia, trajetdria e relagdes com o mundo. Tais mecanismos
e/ou saberes préticos se configuram como dispositivos éticos que refe-
renciam a localizagio existencial de cada individuo no processo histé-
rico e na sociedade.

Educar em valores se constitui como um campo tedrico e uma agio
concreta importante visto que, viabiliza um processo de reflexoes edu-
cacionais, que tem como propdsito, considerar a singularidade e o papel
das multiplas crencas, valores e experiéncias formativas dos diversos
povos e suas percepgdes socioculturais na linha do tempo.

Deste modo a Educagio em valores sob a perspectiva quilombola
delineia um processo histérico de intersegoes de conhecimentos, con-
textos simbélicos e movimentos de alteridade no ensino, objetivando
o valor dos costumes, do didlogo intergeracional, da tradigdo, do senti-
mento comunitdrio e do senso de pertencimento cultural estruturando
um lugar de pertencimento identitdrio e pedagdgico.

Isso permite compreender que a dimensdo do “outro” e do “eu” sdo
paradigmas chaves para efetivagio de modelos educacionais que podem
viabilizar transformagdes significativas no mundo, entretanto, a légica
de um sistema capitalista de natureza globalizante, estabelece uma espé-
cie de uniformizacio do ser, legitimando, a hierarquizagao de contetdos
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cientificos escolares e processos historiogrificos eurocéntricos na forma-
¢do da sociedade brasileira.

O cendrio complexo ¢ o lugar em que devemos perceber a nossa
funcio social na Educagio em valores, seja por uma palavra, uma his-
téria ou uma narrativa vivenciada e presenciada no dia a dia; ela deve a
todo momento ser contextualizada nas prerrogativas dos valores sociais
e do coletivo, evocando, o principio democrdtico da Pedagogia da con-

vivéncia e do reconhecimento do outro.
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Capitulo 7
ESCRITURAS ARTISTICAS DIGITAIS:
PROCESSOS CRIATIVOS EM EDUCACAO E
ARTE

Hugo Daniel Rizolli Moreira'

Consideragdes iniciais

Atualmente, vivemos num mundo interativo, onde o poder estd
nas maos dos que tém acesso a informagio. Sdo processos de transfor-
magio de linguagem e dos costumes que habitam a sociedade e a escola,
reverberagdes de uma sociedade digital que vem ocorrendo desde as
tltimas décadas do século passado, abarcados por conceitos de multi-
midia e recursos inimagindveis hd alguns anos. Explorados pelas redes
de comunicagio, como a internet e as redes sociais, podemos salientar
que a informdtica ainda assusta muita gente, existe um niimero muito
grande de pessoas que resistem ao computador e a seus dispositivos. A
pandemia que estamos vivenciando nos for¢a a desgrudar dessa resistén-
cia e incorporar os meios digitais em nossa vida, além de que, na escola,
especialistas dizem que essa situagdo apenas antecipou em alguns anos
a nossa dependéncia e a utilizagio em massa dos recursos digitais como
potentes agentes de ensino-aprendizagem.

Bairon (1995), jd antevia o principio de que a separacdo entre o
homem e a mdquina estava com seus dias contados e provavelmente nao

resistiria as primeiras décadas do século XXI.

O computador nio é mais, no cardter sécio-técnico, uma méquina
autdnoma e intermedidria de duas fontes de comunicagao: o emissor
e o receptor, o teclado e o monitor, o significante e o significado, o
sujeito e o objeto, o usudrio e a mdquina: pois encontra-se escancarado
tanto em suas interfaces quanto em suas possibilidades interativas, de
forma quase imprevisivel. (BAIRON, 1995, p. 17).

1 Doutorando em Educacio, Arte e Histdria da Cultura na Universidade Presbiteriana Mackenzie.
Artista visual e professor na Prefeitura Municipal de Paulinia, Sio Paulo. E-mail: rizollihugo@
gmail.com
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Assim, a entrada do computador pessoal em nosso cotidiano criou
uma imensa coletividade de novas intefaces, assim como sua possivel
saida para o dominio do touchscreem, gerando uma infinidade de
outras conexdes. Hoje, a escola em tempos de pandemia, navega por
processadores de texto e imagem, aplicativos e possibilidades digitais. O
filésofo francés Pierre Levy (1996), eleva o conceito de interface até seu
fundamento existencial, ontolégico, defende a ideia de que para melhor
compreendermos o elo de ligagio entre e informdtica ¢ o mundo que
a cerca, devemos partir do principio de que esses recursos vém procu-
rando explorar o comportamento interativo interassociativo entre seres
e coisas, que se desenvolve hd milénios pela histéria da humanidade.
Desse modo, a interface, os aplicativos e as possibilidades digitais pos-
suem como vocag¢ao, traduzir, articular espagos, colocar em comunica-
¢do duas realidades diferentes, uma tradugio do conceito de interativi-
dade.

Sao novos principios interativos entre as mais variadas linguagens
artisticas fazendo com que as plataformas multimidias possibilitem
mudangas estruturais no ambiente escolar e na leitura que se pratica na
escola da obra e do objeto de arte. A proximidade entre a escola e a mul-
timidia implica na imbricagio das mais variadas linguagens da arte com
a participagio constante por meio da histéria das imagens, linguagens e
artistas das mais variadas épocas e contextos.

A interatividade vive de estabelecer vinculos com a sala de aula,
com os alunos e professores constituindo flos invisiveis que conectam as
interfaces digitais com as linguagens da arte. S3o processos que aproxi-
mam a arte ¢ a intera¢do no 4mbito da escola potencializados pelas dina-
micas da tecnologia e pelo contexto de isolamento social e pandemia a
que o mundo estd submetido.

A escola multimidia

Na segunda metade do século XX uma avalanche de teorias tentava
aproximar a escola da dinamicidade do mundo pés-moderno, valori-
zando a liberdade do estudante, sua criatividade e raciocinio. Nada mais
propicio para essas tentativas como as aulas de arte e suas multiplas
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possibilidades. Hoje em dia, conceitos como gamificagio estio cada vez
mais presentes nas aulas on-/ine. Aqueles joguinhos de computador que
comegaram a surgir na década de 1980 eram antncios da grande revolu-
¢ao educacional que estamos vivenciando, as novas escrituras digitais no
ambiente escolar nao significam apenas uma revolugio técnico-diddtica,
mas uma grande diferencial chamado “interatividade”. A informdtica
e seus tentdculos, potencializados pelo contexto de isolamento social,
significa uma verdadeira revolugio no ensino, porque pode garantir,
e talvez seja uma das Unicas possibilidades de aprendizagem significa-
tiva nesse momento, a interagio em quantidade e qualidade frente as
demandas e situacoes de ensino remotas.

Sao possibilidade que se manifestam por meios de programas e
aplicativos, nos quais elementos visuais graficos, como ponto e linha, e
elementos pictéricos como espago e forma, podem gerar acesso e possi-
bilidades de interagao a partir de infinitas possibilidades e desafios que a
tecnologia e os meios digitais legitimam, por meio dessas escrituras que
se consolidam na escola, nas aulas de Arte e suas reverberagoes pedagé-
gicas.

A verdade da arte, ¢ portanto, construida ao longo do processo, a
medida que a obra vai ganhando materialidade com modos de funcio-
namento préprios. Esse processo de construgio de verdades revela-se,
assim, como um percurso sensivel de criagio de uma realidade trans-
formada, que tem o poder de aumentar a compreensio do mundo. A

criagdo pode, assim, ser vista como processo de producio de conheci-

mento. (SALLES, 2011, p. 141).

Na escola e fora dela, a humanidade experimenta a digitalizacao do
mundo, o0 mesmo mundo que até o século XIX foi narrado ou escrito,
que no século XX foi prioritariamente visualizado, mas no século XXI,

passa a ser digital.

Arte virtual na escola
As reformas estruturais ocorridas nas licenciaturas em Arte e suas
linguagens na virada do século passado rompem barreiras procedimen-

tais e estruturais para o ensino de Arte. Nesses contextos, Artes Visuais,



130

Musica, Danga e Teatro passam a fazer parte de um arcabougo cultu-
ral que compde o curriculo e a rotina escolar, além da importincia da
interdisciplinaridade e do poder de transformacio, que a expressao artis-
tica possibilita na escola e na aula de Arte, um ambiente colaborativo e
unico.

Lopes (1996) salienta que a institui¢do escolar tem o significado
de acesso ao saber sistematizado e historicamente acumulado, a escola
existe para propiciar a aquisi¢ao de praticas e conteddos que possibili-
tem o acesso a Ciéncia e os préprios rudimentos desse saber. Portanto:

Os contetddos que constituem esse saber elaborado nio poderio ser
considerados de forma estdtica e acabada, pois trata-se de contetidos
dinAmicos e, por isso, articulados dialeticamente com a realidade
histdrica. Nestes termos, precisam ser conduzidos de forma que, ao
mesmo tempo em que transmitam a cultura acumulada, contribuam

para a produgio de novos conhecimentos. (LOPES, 1996, p. 44).

Assim, as “aulas virtuais de Arte” apresentam videos, artistas, ima-
gens, contextos histéricos e relagoes da cultura e da sociedade na busca
de se produzir conhecimento num processo constante de reflexao sobre
os conteddos aprendidos, buscando analisi-los sob diferentes pontos
de vista, o desenvolver da criatividade, a investigacio do mundo que
nos cerca, acreditando que os conhecimentos e conceitos transmitidos
na escola sio mutdveis constantemente e que as aulas de Arte (Figura
1), mesmo que em plataformas virtuais, possibilitem a interatividade,
a escolha procedimental e estética, nao podendo ser entendida como
forma mecanica e desvinculada das relacoes entre escola e sociedade, no
sentido de que essas relagdes sejam reelaboradas com vistas 4 produgao
de novos conhecimentos no intuito de transformar a realidade.

A escola e os meios digitais concentram os resultados das expressoes
interativas de todas a tecnologias até agora existentes. Sao recursos visu-
ais, sonoros e verbais, que concentram, exploram e modificam maneiras
de ensinar e aprender, de ressignificar experiéncias e contetidos. Estamos
diante de escrituras que nascem nos cédigos bindrios do computador e
desdobram-se em processos criativos e experiéncias virtuais desafiadoras

nas trocas entre alunos, professores e linguagens artisticas.
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Figura 1 - Aula de Arte compartilhada em plataforma virtual da Rede
Municipal de Ensino — Paulinia, SP - 9° ano — Ensino Fundamental

Em todos os tempos, em todos os lugares, em todas as culturas, a
arte estd presente. Desde pequeno, o ser humano brincando explora
o mundo 2 sua volta amalgamando o cientista e o artista presente em
seu modo de estar no mundo. (MARTINS, apud Queiroz; Oliveira,
2015, p. 17).

As ferramentas digitais e a Arte

As ferramentas ou recursos utilizados nos contextos de ensino-
-aprendizagem virtuais articulam as diversas interagdes possiveis para
potencializar o aprendizado, pois as relagdes entre aluno-material-pro-
fessor ocorrem de maneira significativa quando o docente atua como
mediador do desenvolvimento das habilidades dessas relagoes, a partir
de formas cada vez mais criativas de produgio de conhecimento com a
apropriacio e o uso das tecnologias, fazendo com que o aluno assuma
papel ativo e autdnomo na gestao de seu aprendizado.

Sdo intmeras plataformas, como o Canva, um site que oferece fer-
ramentas de criagdo, edi¢do e de design de pecas grificas. H4 também
um aplicativo, embora o site seja mais utilizado. O Canva (Figura 2)
pode ser utilizado na criagio de posteres, mapas, entre outros. Essa
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plataforma conta, ainda, com um banco de dados com imagens de ind-
meros temas que podem ser utilizados nas criagées, focando na quali-

dade de imagens para fins de trabalhos artisticos.

Figura 2 - Interface da ferramenta Canva

A Do Taw e

Fonte: Disponivel em: <https:/fwww.canva.com>. Acesso em: 15. abr. 2021.

Outra ferramenta cada vez mais utilizada nesses contextos é o
Kahoot - www.kahoot.it - plataforma de aprendizado baseada em jogos.
E utilizada como uma tecnologia educacional muito efetiva nas escolas,
pois, por meio dela, é possivel criar quizzes de perguntas e respostas de
multipla escolha, que podem ser acessados por navegadores de computa-
dores e de dispositivos méveis, como smartphones e tablets. A competigao
¢ feita com os resultados de acertos dos participantes e também sobre o
tempo de resposta, além do proprio Google Clasroom, um Ambiente Vir-
tual de Aprendizagem (AVA) onde ¢ possivel criar tarefas, comunicar-se
com os estudantes, e estes podem escrever, desenhar (Figura 3), pintar,
enviar feedbacks etc. Uma verdadeira sala de aula on-line.

O Google Classroom oferece multiplas possibilidades para aulas de
Arte, como criar desenhos, inserir e editar imagens (Figura 4), gréfi-

cos, textos, além da interacio a partir de aulas sincronas. Essas e outras
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Figura 3 - Imagem de ferramenta de desenho - Google Classroom
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Fonte: Disponivel em: <https://sunrisescience.blog/google-fonts/>. Acesso em: 20 abr. 2021.

Figura 4 - Tela de edi¢ao de imagens pelo Google Classroom
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Fonte: Disponivel em: <http://projetoedutec.blogspot.com/2015/03/sobre-o0-google-class-
room.html>. Acesso em: 20 abr. 2021.

plataformas se configuram como redes visiveis que estabelecem novas
maneiras de se conhecer e interagir com a Arte e suas linguagens no
ambiente escolar.
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Outro software gratuito de criagio de imagens digitais ¢ o Arzweaver
Free (Figura 5), que permite a interagdo com o software pelo mouse. Sao
pinceis coloridos, ferramentas de contorno e caligrafia, com uma ampla
gama de padrées e possibilidades a partir de camadas que ressignificam
na tela o fenémeno da criatividade humana.

Figura 5 - Imagem da interface do programa Artweaver Free

Fonte: Disponivel em: <https://www.artweaver.delen/download>. Acesso em 25 abr. 2021.

A interatividade pelas linguagens da Arte

Na primeira metade do século XX, Benjamin (2013) escreveu sobre
a perda da aura da Arte na modernidade e mal sabia que um século
depois a tecnologia iria se multiplicar e possibilitar a existéncia de uma
técnica como Arte. Sio as escrituras digitais que amalgamam as lingua-
gens da Arte e as estéticas da virtualidade aproximando alunos e profes-
sores a artistas, movimentos e técnicas de reproducio.

Sdo museus virtuais, programas de manipulagio de imagens e
recursos interativos que possibilitam uma anélise ou construgao de uma
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imagem em tempo real por vdrios alunos a0 mesmo tempo, cada um a
partir de seu dispositivo. Sao expressoes artisticas interativas que trazem
uma inovagao aproximando a histdria e as linguagens da arte, os grandes
artistas, os processos pedagdgicos e os recursos utilizados em uma aula
de Arte.

Nesses contextos, até uma forma simples pode adquirir valor esté-
tico, podendo se transformar em um objeto artistico construido por
vérios alunos simultaneamente. Sao processos nao lineares, que cami-
nham por trilhas virtuais e agora habitam a tela de um computador, res-
significando por um gesto manual-digital o fazer artistico, construido de
forma colaborativa. Alunos e professores estio diante de cddigos visuais,
sonoros e verbais a partir da tela do computador como produtores de
linguagem, na construgio de linhas, formas e cores pelos tentdculos de
um programa digital.

O papel, a tinta, o ldpis de cor sdo substituidos por mouses. Sao
telas interativas e dispositivos que aproximam e constroem uma nova
realidade do fazer, aprender e apreciar Arte, teoria desenvolvida pela
arte-educadora Ana Mae Barbosa, visando o exercicio que ora propo-
mos para o ensino de Arte, adotando como pressuposto conceitual a
“Proposta Triangular” (BARBOSA, 2010), na jungio de trés abordagens
para se construir conhecimento em Arte e suas linguagens: contextuali-
zacao histérica: conhecer seu contexto histérico; o fazer artistico: fazer e
produzir Arte, além da apreciagio artistica: saber ler uma obra de Arte.

Sem o aprofundamento ou exploragio desses pardmetros em Arte
na ambiéncia digital, corremos o risco da aula de Arte se tornar apenas

uma leitura da imagem pela imagem, portanto:

E preciso, entdo, que professores estejam preparados adequadamente
para que, além de saber explorar os programas colocados a disposi-
¢io dos alunos, possam realmente propiciar o aprendizado em arte.

(PIMENTEL, Lucia apud BARBOSA, 2010 p. 115).

A preocupacio com a aprendizagem de conhecimentos em Arte
deve estar presente o tempo todo, quer quando se trabalha com
recursos tradicionais da Arte quanto quando se dialoga com recursos
tecnoldgicos contemporineos.
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No mundo e na Arte digital fica dificil saber o que ¢ inovagio ou
repeti¢do, a criagio, como ji foi salientado aqui, adquire o cardter da
interatividade, a producio artistica pode ser coletiva, participativa.

A escola estd dialogando com uma metéfora da representagio, uma
releitura da obra de Arte, um fazer criativo que agora acontece por meio
de uma tela, pixels e configuragoes do mundo digital. Sao formas, cores,
texturas, planos, pontos e linhas que habitam o exercicio da Arte em
contextos educacionais. Ainda de acordo com Pareyson (2005, p. 32),
no jogo da criagdo, “arte é um tal fazer que, enquanto faz, inventa o por
Jazer ¢ 0 modo de fazer”.

Vemos o colorido no quadro, a voz na musica e todas as suas res-
significagoes numa escritura artistica quando alunos clicam no botao,
quando arrastam seus 7ouses para desenhar no aplicativo ou trocam a
cor de seu desenho acessando uma palheta de cores. A Arte na escola
agora habita a tela de um computador, suas imagens e significados sio
representados por luzes e pixels, uma nova forma de conhecer, de expe-
rimentar e de produzir Arte.

Além disso, o computador e seus recursos, além de possibilitar a
experiéncia com manipulagao de imagens, abre portas para um enorme
numero de estratégias compositivas, como capturas de imagem, videos,
recursos on-line e informagoes via internet que elevam as aulas de Arte a
um outro patamar, dentro e fora da escola.

As experiéncias dos alunos caminham entre linguagens plésticas da
Arte, ambientes virtuais de criagdo, entre signos visuais, sonoros e ver-
bais, atuando na fronteira entre o gesto humano e as possibilidades da
ambiéncia digital, associados a novas midias e novas tecnologias.

O acesso a esses espagos virtuais provoca a interagio e desbrava
novos caminhos para o aprendizado e troca de experiéncias que cer-
tamente pode colaborar com o aprimoramento e a democratizagio do

ensino de Arte na escola.

Consideragoes finais
Estamos orbitando por uma quantidade enorme de programas,
aplicativos, recursos, informagoes e possibilidades digitais. Os percursos
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que o ensino de Arte trilhou nas tltimas décadas encontra a poténcia
criativa na sala de aula virtual. O isolamento social e as aulas nio pre-
senciais nos forcaram a antecipar o futuro, a interatividade e as trocas
digitais, quando o aluno deixa as suas percep¢des e marcas de um exer-
cicio em Arte que comega na memoria, na leitura de imagem e na refle-
x40, € termina em um comando de teclado, na materializacio de uma
escritura em Arte, uma escritura digital, frente a tantas outras escrituras
contemporineas, que misturam as linguagens, visuais, os sons, os gestos

e as palavras em um cédigo de computador.

Observa-se que essa modalidade de ensino contribui para que o estu-
dante assuma uma postura mais autébnoma e simplifica a personali-
zagdo do processo de ensino-aprendizagem de forma contextualizada
(mais garantidas no ensino online). (SOUZA, 2019, p. 182).

Se o mundo digital em sua amplitude ji pode ser considerado nao
linear e interativo, a Arte nesse mundo ¢ algo que faz da mutabilidade
sua condicio de existéncia. Estamos diante de uma linguagem em trans-
formagio, que claramente se apresenta em expansiao podendo ser notada
pela articulagdo das escrituras adotadas por softwares da cultura digital.
Assim, podemos elucidar que uma reformulacio do ensino-aprendiza-
gem, do fazer poético e da produgio do conhecimento no mundo con-
temporineo, ndo passa apenas por papéis, lipis e tintas, mas inevitavel-
mente por cddigos e pixels que compoem essa nova escritura abarcando
os mais variados signos da arte e que se encontram em um estdgio de
expansao incorporado por artistas, professores e muitos outros que cos-
turam nesses cédigos novas formas de se fazer, compreender ou experi-

mentar a Arte na contemporaneidade.
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Capitulo 8
CONTEMPLACAOQ, INTERACAO E
INTERATIVIDADE: CONCEITOS
CONDUTORES PARA A ARTE DE ENSINAR
ARTES EM ENSINO REMOTO

Marcos Rizolli!

Introdugao

O ensino de Artes, nas mais diversificadas instincias formativas —
na infincia, na juventude e na idade adulta — tende a ser reconhecido
como um Jocus de ensino e aprendizagem em que as relagoes humanas
apresentam-se primordialmente mediadas pela ordem da afetividade,
entendida como fio condutor dos percursos de produgio de conheci-
mento sensivel — criagio e produgio de linguagem, escolha e rentincia
de materialidades, técnicas e procedimentos — em trajetdrias artisticas
aproximadamente supervisionadas. A andlise, em tempo real, dos pro-
cessos criativos tem sido o grande guia para a prdtica docente em Artes
— pedagogicamente representado pelo ambiente da Oficina ou Atelié de
Artes. Assim, neste momento e desde 2018, atuando como professor de
Artes em curso de Pedagogia na modalidade EaD, me surpreendi traido
pela légica tradicional do Ensino de Artes — que promove, de alguma
forma, a organicidade da comunicagio e expressao humana pautada por
relagées [professor — aluno] imediatas.

Entao, como fazer migrar todas as experiéncias do Ensinar Artes —
acumuladas em mais de 40 anos de exercicio docente — para uma nova
ambiéncia: O ensino remoto realizado através de diversificadas platafor-
mas OnLine?

Em meu favor, imagino, age minha a¢do como Professor-Pesquisa-
dor no campo da Semidtica! Adotando processos intersemidticos, que

transitam entre a anterior relacio imediata e a nova relagio mediada.

1 Pés-Doutorado em Artes (IA-UNESP). Doutor em Comunicagio e Semiética: Artes (PUC-SP).
Professor no Programa de P6s-Graduagio em Educagio, Arte e Histéria da Cultura da Universi-
dade Presbiteriana Mackenzie. E-mail: marcos.rizolli@mackenzie.br
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Os atos de contemplagio, tornam-se interacao. As a¢oes interacionistas
transforma-se em interatividade. Trés conceitos preciosos — contempla-
¢l0, interagio e interatividade conduzirdo a dimensio relacional que
gostaria de trazer a esfera reflexiva com os leitores — fazendo das experi-
éncias artisticas, vivéncias educacionais.

A fenoménica artistica contemporinea vem exigindo do publico
expectador uma radical alteragio nos seus modos de fruigio — diante de
obras de arte, objetos artisticos, instalagdes multidimensionais e com-
plexidades mididticas.

Estamos, entéo, diante de novas demandas perceptivas — que solici-
tam novas aproximagoes perceptuais.

Obras de Arte convencionais, em museus tradicionais, sugerem
um fluxo perceptivo: siléncio, atencio, admiragio; objetos artisticos
excéntricos, em espagos urbanos (indoor ou outdoor) inovadores, reivin-
dicam uma nova atitude perceptiva: ago, relacionamento, cocriagio; o
universo maquinico e digital das novas formas de Arte, em ambientes
desmaterializados ou virtuais, demandam uma instruida relacao arte-
-homem: acionamentos, comportamentos decisérios, imersao.

A partir dessas trés esferas perceptivas, surgem trés conceitos: con-
templacio, interacio e interatividade — que merecem ser discutidos, a
luz de teorias que possam abordd-los tanto no 4mbito de circulagio da
Arte quanto no 4mbito da apropriacio dos sentidos e significados da
Arte Contemporinea, em ampla dimensio.

Contemplagao

Ato de concentrar longamente a vista, a atengio em algo. Profunda
aplicagio da mente em abstragoes; meditacio, reflexdo.

O exercicio do siléncio, da atengao e da admiragao.

Quando contemplamos uma obra de Arte, adotamos uma atitude
quase que sagrada, que nos remete aos sentimentos de maravilhamento.
“De algum modo, sabemos estar diante do génio criador e do empenho
criativo exercido pelos artistas” (RIZOLLI, 2010, p. 36); das habilida-
des técnicas e dos dominios dos materiais ¢ dos processos de produ-
¢ao de linguagem; de imagens de beleza que traduzem ordem, razio e
emogao, objetividade e subjetividade.
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Figura 1 - Criangas visitando um museu, em atitude contemplativa

Fonte: <https://www.appai.org. br/hoje-a-aula-e-no-museu/>. Acesso em: 15 mai. 2021.

Na contemplagio, o tempo de fruicio da Arte parece ser anulado.
A existéncia se torna um ato eminentemente visual. Uma percepgio
emoldurada pela revelacio de: figuras e cendrios; formas e cores; estrutu-
ras compositivas. Na contempla(;;io, estamos aptos ao reconhecimento
de temas, géneros, assuntos, argumentos — histérica e culturalmente
construidos pela humanidade.

As obras de Arte mais convencionais — os cldssicos — estabelecem
um modo de apreensio poética percepto-cerebral, intuimos que antes
de nos depararmos com a imagem esteve diante do artista um modelo
perceptivel: uma pessoa, posando para um retrato ou um modelo vivo,
posando nu para uma cena intimista ou objetos aplicadamente organi-
zados pelo artista em alguma bancada ou, ainda, uma paisagem se des-
cortinando diante dos olhos do artista — uma cena de jardins floridos,
de vales e montanhas, de dguas, ondas e barcos.

Que diante de tudo isso, seguindo seu guia interior, o artista se
apropriou mentalmente dos dados do real para, com talento expressivo,
produzir a obra de Arte — uma pintura, um desenho, uma escultura,

Assim, quer seja por representagio ﬁgurativa naturalista (e,

também realista) ou interpretativa (pelos valores da geometrizacio ou da
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deformacio) ou por abstragio formal (geométrica) ou informal (cro-
madtico-gestual) nos atos contemplativos sempre estaremos diante do
sublime. Seja ele algo distanciado, mitico ou religioso, ou muito aproxi-

mado — as coisas do cotidiano.

Figura 2 - Leonardo da Vinci, Monalisa, Oleo sobre Madeira, 1503-6

Fonte: <hitps:/www.infoescola.com/pintura/mona-lisa/>. Acesso em: 15 mai. 2021.

Para uma melhor compreensio do que é a percep¢io contemplativa
podemos adotar como exemplo de encontro com o sublime a Monalisa
de Leonardo da Vinci — pintura méxima do renascimento italiano e
obra-prima da Arte universal.

A pintura de pequenas dimensées, produzida em 6leo sobre
madeira, consegue reter toda a genialidade do mestre do chiaro-scuro.
A composicio triangular, a frontalidade da figura, a postura das maos,
o sorriso contido e o olhar interessado conferem o tom da singeleza.
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Soma-se a isso a luminosidade e o efeito de espacialidade — dados na
relagao entre a figura e seu cendrio.

Bem, assim ¢ a contemplacio: a percepgao atenta ao admirdvel.

Interacao
Influéncia matua de 6rgaos ou organismos inter-relacionados; agao
mutua ou compartilhada entre dois ou mais corpos ou sujeitos.
Comunicagio entre pessoas que convivem; didlogo, trato, contato.
Os novos processos relacionais da Arte contemporéinea exigiram do
grande publico outros e surpreendentes comportamentos perceptivos.
A percepgao interacionista desperta a acdo. O contato com o objeto

artistico ¢ vital.

Figura 3 - Menina interagindo com um Quadro-caixa

Fonte: <https://br.pinterest.com/pin/555772410239130115/>. Acesso em: 15 mai. 2021.
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Referimo-nos, aqui, as novas formas de interagao entre obra de
Arte (cujas materialidades, técnicas, dimensoes e estruturas nao sao mais
subsidiadas por imagens) e o publico — que nio mais somente visita
museus, percorrendo suas galerias, em busca de obras de Arte em que
(diante delas) seja possivel atualizar a contemplagao.

Entio, nos deparamos com modos perceptivos multidimensionais:
a interagao.

Nesse universo relacional, a obra de Arte deixa de ser um objeto
que encerra em sua fisicalidade uma imagem disposta a contemplacio.
A nova fenoménica artistica investe em objetos artisticos excéntricos,
em espacos urbanos (indoor ou outdoor) inovadores, reivindicam uma
nova atitude perceptiva: agao, relacionamento, cocriacio.

Unm significativo exemplo de obra de arte que nos induz 4 interagao

¢ a “Performance Divisor”, da artista brasileira Lygia Pape.

~ Figura 4 - Lygia Pape, Divisor, Performgpce,'l968
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Fonte: <https:/lamarello.com.br/2015/03/artelsobre-o-divisor-de-lygia-pape/>. Acesso em:
15 mai. 2021.
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Pioneira na proposicio de estados de interagdo entre arte e ptblico,
jd nos anos 1950, Lygia Pape questionava o cardter objetual da Arte e
criava experiéncias que ressaltavam o processo e o conceito da obra.
Mantinha um entendimento da Arte que incluia, além do raciocinio, a
sensibilidade, a criatividade e a participagdo. Passou a integrar e reconfi-
gurar as percepgoes e os movimentos cotidianos, misturando linguagens
para levi-las a0 mundo como narrativa aberta.

Em 1968, Lygia Pape encomendou a confec¢io de um enorme
tecido branco com vérios cortes-orificios por onde as pessoas (o seu
publico convidado) poderiam inserir suas cabegas para, em movimentos
coletivamente combinados, usid-lo ludicamente.

Cada corpo imerso e cada cabega emersa ocupou seu espago,
unindo todos os participantes.

O tecido repousou sobre os ombros, isolando da vista dos partici-
pantes a coreografia improvisada que executavam. Quem estava dentro
via apenas as cabegas dos outros e as dobras no tecido, combinadas as
sombras em movimento. “De fora, vislumbrava-se um oceano de pes-
soas em trinsito: individualidades que se afirmam pelo destaque dos
rostos, mas cuja caminhada resulta de uma negociacio coletiva” (PAPE,
2018).

Das agées individuais, em reunido, surgiu uma coreografia de
movimentos — todos os corpos dinamizaram um novo organismo, que
lhes tomou por empréstimo suas energias vitais. O Divisor, tornou-se,

por interagio, uma obra de Arte pulsante.

Interatividade

Qualidade de interativo.

Capacidade de um sistema de comunicagio ou equipamento pos-
sibilitar interacio.

Estamos inseridos no universo maquinico, determinado pela deci-
siva participagio de sofisticados equipamentos pds-mecanicos aptos
para combinar suas inteligéncias artificiais & expressdo artistica — territo-

rio exclusivamente humano.
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O universo maquinico-digital das novas formas de Arte — em
ambientes desmaterializados ou virtuais — demandam uma instruida
relagdo arte-homem: acionamentos, comportamentos decisérios, imer-

$ao.

Figura 5 - Rapaz utilizando equipamentos para interatividade

Fonte: <https://wwuw.copeltelecom.com/site/blog/realidade-virtual-e-hiperconexao-nos-

-videogames/>. Acesso em: 15 mai. 2021.

Interatividade é um conceito que geralmente estd associado a novas
tecnologias de comunicagio. Pode ser definida como a potente habili-
dade que o meio maquinico-comunicacional tem para absorver as influ-
éncias determinadas pelo publico (aqui, considerado “usudrio”). Sendo
assim: o usudrio, ao interagir com o equipamento, dispositivo, ou apare-
lho, decide os elementos de mediagao — tornando-se coautor de imagens
ou narrativas multidimensionais.

Se a interatividade é um conceito quase sempre associado as novas
midias, hd nele uma perspectiva sociolégica. O modelo perceptivo
da interatividade determina a paridade entre artista-arte-pibico, tor-

nando essa triade relacional um dos mais flagrantes atributos da Arte
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Contemporinea — com acento tecnologicamente avan¢ado. Homem e
mdquina (o novo organismo da Arte) adaptam, mutuamente, seus com-
portamentos e agoes.

Esse termo perceptivo deve ser considerado para além da sua dimen-
sao comunicativa. Assim: “interatividade nao é somente uma troca de
comunicagio, mas também geragio de contetdo [...] a interatividade
pode ser abordada como sendo um atributo da tecnologia” (SUNDAR,
2004. p. 285-389).

Consequentemente, o foco relacional estd nas propriedades do
design de interface e usabilidade, para garantir: potencial comunicativo;
complexidade de informagio deciséria; esforgo sensorial e mental. A
percepgao interativa exige: “flexibilidade e sincronismo, senso de espa-
cialidade, controle perceptivo, responsividade e consciéncia do propé-
sito da comunicagao” (DOWNES e MCMILLAN, 2000, p. 179).

A interatividade, contudo, existe nas vias da comunicagio mediada
por méquinas de alta tecnologia, em dimensio perceptiva. Conceitual-
mente: a natureza da comunicagio interpessoal. Operacionalmente: a
ativacao sensorial.

Nas esferas interativas da Arte Contemporinea, um artista merece
destaque: o argentino Julio Le Parc e ¢ dele o exemplo demonstrativo da
interatividade nas artes apresentado na Figura 6.

Depois da juventude vivida em Buenos Aires, o artista se transfe-
riu para Paris. Na cidade luz — ndo por acaso — foi membro fundador
do Groupe de Recherche d’Art Visual, que tinha como estratégia cole-
tiva delegar o ato criativo ao espectador. O grupo defendia que a Arte
desempenhasse um papel mais amplo e ativo na sociedade.

Na década de 1960, Le Parc investiu em experiéncias com a luz
— j4 em dimensio interativa. Na década seguinte, continuou a empre-
gar a luz em estruturas cinéticas — tendéncia artistica em que a variada
progressdo de formas gera o efeito perceptivo de movimento. Na atua-
lidade, sua arte tem merecido grande atengao de publico e critica: seu
renovado interesse pela luz, irreversivelmente comprometido com a arte

imersiva e interativa.
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Figura 6 - Julio Le Parc, Instalagio cinética com luz, 2012

Fonte: <https://www.arteba.org/2014/julio-le-parc-cck/?lang=en>. Acesso em: 15 mai.
2021.

Conclusao

Os trés argumentos perceptivos — Contemplagao, Interacio e Inte-
ratividade — se apresentam por suas naturezas organicas como sistemas
percepto-cerebrais. Sao modelos de apreensio dos dados da vida e da
existéncia humana. Seus aspectos sensoriais avangam como elemen-
tos metodoldgicos — afinal, como ¢é que historicamente percebemos o
mundo e como dele nos apropriamos.

E mais: de que maneiras artistas oferecem suas expressoes (visoes de
mundo) para conosco compartilhar suas visdes de mundo — produzindo
imagens, nos convidando a contemplagio; construindo objetos situa-
cionais, nos instigando A interagio; desvendando sofisticadas mdquinas
e seus efeitos de comunicagio, nos convidando a interatividade.

Se os trés argumentos, de algum modo, configuram-se na linha do
tempo, na contemporaneidade artistica coexistem e sio complementa-

res, em suas multidimensionalidades.
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Dessa forma, contemplagio, interagio e interatividade, enquanto
argumentos percepto-cerebrais, bem podem orientar educadores para a
instauragdo de processos de ensino-aprendizagem justamente mediados
pela natureza perceptiva e pelos alcances cognitivos por eles desenca-
deados. Finalmente, o ensino de Artes poderd alcancar algum tipo de

paridade com a fenoménica artistica contemporanea.
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Capitulo 9
COM O QUE AS UNIVERSIDADES
TRADICIONAIS E UNIVERSIDADES
CORPORATIVAS PODEM CONTRIBUIR
NESTE NOVO CENARIO DA EDUCACAO?

Ricardo Bressan'

O ensino deve estar no coracdo de
tudo o que se faz numa Universidade.

Introdugio

H4 muito tempo o modelo escolar vem enfrentando dificuldades
em atender as necessidades dos alunos dando mostras de fragilidades
no século XXI. Muitos educadores jd estavam cientes da necessidade de
mudar o modelo escolar e 0 momento atual revelou a urgéncia e a pos-
sibilidade de transformagao. A situacio pandémica que estamos experi-
mentando acelerou essa necessidade e mostrou que mudangas sio possi-
veis. Para muitos, essa mudanca ¢ principalmente digital ou tecnoldgica,
para outros, a mudancga é mais profunda e perpassa por concepgoes e
préticas pedagdgicas, por novos ambientes educacionais, por curriculos
menos anacronicos e remodelacio nas formas de avaliagoes, na atuagao
docente, na estrutura organizacional da escola e mais aproximacio e
parcerias entre a comunidade e o mundo do trabalho.

Em particular, as Universidades tém conhecido transformagoes
profundas nos dltimos anos; na organiza¢io da vida académica, do
campus, nos prédios, na revolugio digital, mudangas e convergéncias
das disciplinas, na Ciéncia e na Arte; na relagao entre conhecimento e
pesquisa, cultura e criagao, na relagao entre a Universidade e a sociedade
e o mundo do trabalho, nas motivacoes e necessidades dos alunos e nos
modelos de gestao. Certamente ela precisard mudar mais nos préximos

20 anos do que nos ultimos cento e cinquenta anos.

1 Doutorando em Educacio, Arte e Histéria da Cultura pela Universidade Presbiteriana Macken-
zie. Professor e Profissional atuante nas dreas de Educagio Corporativa e Comportamento organi-
zacional. E-mail: ricardo.bressan@meckenzie.br
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Paradoxalmente, uma vez que o ensino é a razao de ser das Univer-
sidades, a Pedagogia parece manter-se inalterada sem capacidade para
acompanhar as inovagdes em outros setores. A ideia de uma Pedagogia
padrao em torno da aula tem que dar lugar & Pedagogia que valoriza a
diversidade de métodos e modalidades de estudo e trabalho. A ligao tem
uma fung¢io importante, como um espago de sintese, mas nunca pode
ser exclusivo, ou mesmo uma atividade principal como diz Anténio
Névoa (2020, p. 6), o qual acrescenta ainda, que a Pedagogia nio pode
girar em torno de “aula’, mas, sim, de “estudo”.

Ainda neste cendrio, cada vez mais, as pessoas estdo buscando
cursos mais rdpidos do que formais. Nota-se um aumento na procura
por contetidos instantineos que as conectem com o que querem e neces-
sitam aprender naquele momento. A ideia de que as Universidades pre-
param os estudantes para o mundo do trabalho foi o primeiro pilar a ser
atingido, pelo simples fato de que o mundo do trabalho foi completa-
mente afetado pelo frenesi de desenvolvimento tecnolégico dos tltimos
20 anos.

Por isso e por outros motivos, demandou dos trabalhadores em
todos os niveis a busca por inéditas e diferentes competéncias e habi-
lidades que a Universidade nio havia contemplado em seu formato de
preparacio para o mundo do trabalho e para a empregabilidade. Para
os professores que atuam na academia, a formagao universitdria precisa
ir além do mercado. Agora as institui¢oes de ensino superior buscam
mover para restaurar este pilar. Como pensar num ensino universitrio
significativo que responda aos desafios sociais?

Do lado das organizacoes, vivenciamos grandes mudancas na
forma de trabalhar; onde trabalhamos e em relacio as tecnologias que
usamos para nos mantermos conectados. A tecnologia possui um espago
importante no aprendizado, mas nao constitui o instrumento essencial.
Precisamos mais que isso, como diz Marisa Eboli (2018, p. 35): “A
aproximagao entre empresdrios, professores e pesquisadores consiste no
aspecto fundamental para a mudanca da educacio — é a velocidade dessa

interacio que pode ser acelerada por ferramentas tecnoldgicas”.
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A autora postula ainda que as experiéncias mais bem sucedidas sao
as de empresas que realizaram proficuas e revitalizadoras parcerias com
algumas Universidades ou Institutos com competéncias para agregar
valor a programas corporativos principalmente pela expertise em reali-
zagao de pesquisa contribuindo para que as organizagdes realizem com
mais habilidades e resultado o processo de divulgacio e aplicagio dos
conhecimentos considerados criticos para o sucesso do negécio. Esse
¢ o ponto principal da parceria entre as Universidades tradicionais e as
Universidades corporativas; promover a gestio do conhecimento orga-
nizacional com eficdcia e sucesso (EBOLIL, 1999. p. 61).

Com as pressoes da competi¢dao e dos profundos avangos tecno-
légicos, a validade do conhecimento para ocupagoes que vao desde o
engenheiro, o programador de computadores, até as 4reas de gestdo de
pessoas, dependerd, cada vez mais, de competente e eficaz sistema edu-
cacional e isto ndo poderd ser realizado de forma isolada. De que forma
as Universidades corporativas poderdo atuar para que as necessidades
de formacio e desenvolvimento da forca de trabalho do futuro sejam
atendidas?

Frente as estes desafios todos, o presente capitulo visa trazer refle-
x0es acerca das contribui¢des que as Universidades tradicionais e corpo-
rativas podem contribuir neste novo cendrio da Educagao. Na primeira
parte, explora-se as principais reflexdes sobre o novo ambiente universi-
tdrio nas proposicdes do professor catedritico Anténio Névoa (2015) da
Universidade de Lisboa e um estudo de caso no formato de depoimento
de. professores e coordenadores, sobre a experiéncia que eles tiveram
ao elaborar o novo curriculo do curso de Medicina na Universidade de
Harvard langado em 2015, com o titulo Pathways.

Na segunda parte, serdo abordadas como as Universidades corpo-
rativas poderdo atuar diante destes grandes desafios no cendrio educa-
cional nas perspectivas de Jeanne Meister (1998), especialista mundial
americana no tema Universidade corporativa e em parceria com Marisa
Eboli, professora e pesquisadora na Fundagao Instituto de Administra-

¢ao.
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Universidade tradicional — por um novo ambiente universitdrio

A universidade serd cada vez menos, um lugar onde se vai ouvir o
professor a ler as suas aulas, para se transformar num grande espago de
estudo, de reflexdo e de trabalho conjunto entre alunos e entre alunos
e professores. Os estudantes vao poder desenvolver os seus estudos de
forma muito mais auténoma, ainda que em contextos de aprendiza-
gem partilhados, dentro e fora das universidades.

Ant6nio Nbvoa

A Universidade vive uma das mais profundas mudangas da sua his-
téria. Vivemos um cendrio de grandes mudangas e transi¢oes no espago
académico. Em linha com a sociedade do consumo e mais recentemente,
com a instantaneidade da sociedade digital, a Universidade é concebida
num tempo rdpido, de resultados imediatos. O tempo como elemento

estruturante define

[...] possibilidades e prioridades, comportamentos e modo de estar,
modelos de gesto e organizagio. Neste sentido, a universidade é cons-
truida pelo tempo ou, melhor dizendo, pela forma como a pensamos

na sua relagio com o tempo. A universidade apressada ¢ insensata e

irrefletida (NOVOA, 2018, p. 12).

O seu compromisso deve ir além das fronteiras institucionais,
sobretudo no espago publico, na ligagao entre a universidade ¢ a econo-
mia, a cultura e sociedade.

Este compromisso, afirma Antonio Névoa (2018), assume-se na
forma como educa os estudantes, como lhe proporciona um contato
com todas as culturas, num ambiente academicamente estimulante, de
procura, de curiosidade, de iniciativa, e também na ligagdo as profis-
soes e a sociedade. O autor postula ainda, que as Universidade sdo cen-
trais na discussdo dos grandes temas do século, a comegar pela protegao
do planeta Terra, pela compreensio das mudangas tecnoldgicas e pela
defesa da vida humana. Da Universidade espera-se a capacidade de se
inscrever na cidade, de assumir uma responsabilidade civica, sob pena
de se tornar irrelevante, NOVOA, 2019, p. 56).
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E o ponto central da refundagio universitdria é uma nova relagio
com a sociedade, um novo compromisso puiblico, o que implica mode-
los de organizagao muitos diferentes daqueles que ainda prevalecem. A
pedagogia deve ir além da transposi¢io diddtica (NOVOA, 2015, p.
30-31).

O autor denuncia ainda, que os atuais ambientes académicos nio
sdo propicios ao encontro, nem 2 participagdo, nao favorecem a conver-
geciéncia (a ciéncia que se faz a partir da convergéncia das disciplinas
e abordagens, nem permitem novas formas pedagdgicas, nio facilitam
o trabalho sobre 0 comum, e o exercicio da cidadania. Mudar a rela-
¢ao com o tempo implica, igualmente, dar uma atengao especial aos
ambientes universitdrios. O tempo condiciona a vida universitdria e o
espago também (NOVOA, 2018, p. 12).

Esses novos ambientes devem romper a linearidade ¢ o formato
compartimentalizado e estruturante das aulas. Este padrio escolar nos
remete a partir da criagio das Escolas Normais, do século XIX, cuja
coreografia estabeleceu o papel, o lugar e a ag¢io do professor. A vida
universitdria adaptou-se a um ritmo pautado pelos hordrios das aulas,
com o estudo, a investigacdo e o trabalho sobre o conhecimento remeti-
dos para um plano secunddrio. A metamorfose da escola vai mudar esta
coreografia diz Antoénio Névoa. Em vez de um espago, um tempo, uma
aclo, teremos varios espagos, varios tempos e vdrias agoes (NOVOA,
2008, p. 17).

Isso significa a criagio de novos ambientes educacionais muito dife-
rentes do espago de aula tradicional. Pode imaginar esses ambientes,
diz Anténio Névoa (2008), como uma grande biblioteca; alguns alunos
estudam sozinhos, conectados 2 internet ou nio; outros trabalham em
grupos, outros discutem com um ou mais professores, outros desenvol-
vem um projeto de pesquisa; outros apresentam seus trabalhos; outros
estio em contato com pessoas de fora, talvez até no exterior (NOVOA;
AIVIM, 2020, p. 6).

Nesta nova configuragio percebe-se a transicio de um professor
que trabalha sozinho com a sua turma de alunos para um trabalho con-

junto e colaborativo entre os docentes, e alunos nas diversas dreas do
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conhecimento num contexto de multiplas formas de organizacio peda-
gbgica. Ainda nesta reflexdo dos ambientes, outro desafio que se coloca
¢ encontrar motivagoes docentes e discentes, pautadas pela predomi-
nancia do ensino como instrucio e pesquisa e extensio como ativida-
des isoladas e desestimulantes, realizadas apenas em salas, laboratérios
e auditérios, muitas vezes aprisionados em cumprir com muita pressa
uma carga hordria rigida em crédito de disciplinas, sendo muitas vezes
obrigatérias e pouco eletivas, gerando um acomodamento tanto do
docente quanto do discente, repercutindo muitas vezes, no distancia-
mento da realidade, da sociedade e de movimentos sociais.

Ao conformar-se com esta prética, as universidades enfraquecem
a presenca, sua relevancia institucional e a propria formacio oferecida.
Neste sentido, faz-se necessdrio realizar uma reflexio na dindmica cur-
ricular tradicional e hoje ainda mais, o trabalho docente se torna mais
relevante do que no passado na criagio de novos espagos de aprendi-
zagem, na sistematizacdo do conhecimento e no acompanhamento
dos alunos para desenvolver seus estudos de forma mais autbnoma em
contextos de aprendizagem partilhados, dentro e fora da Universidade,
potencializando a experiéncia para a sua a¢io cognitiva.

Como inspiragio, vale a pena ouvir os depoimentos de professores,
coordenadores, sendo muito deles formados na prépria Faculdade de
Medicina de Harvard sobre a experiéncia que eles tiveram ao elaborar
a nova grade curricular do curso de Medicina langado em 2015, com o
titulo Pathways:

Uma das coisas mais emocionantes sobre o nosso curriculo ¢ que
estamos mudando a maneira como ensinamos. Estamos iniciando os
alunos em um ambiente clinico muito cedo, mesmo na primeira ou
duas semanas de aulas. Nao deveriamos ter um curso no qual ensina-
mos da mesma maneira que aprendemos quando estdvamos na facul-
dade.

Harvard tem uma longa e gloriosa histéria de formagio de médicos,
cientistas, inovadores e lideres e um dos segredos do nosso sucesso tem
sido nossa capacidade de desenvolver nosso curriculo em resposta as
mudangcas na pedagogia e no mundo externo em que novos alunos se

formario.
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De maneira geral, a grade hordria visa introduzir ciéncias bésicas para
que os alunos possam entrar na clinica médica mais rapidamente. A
maioria das escolas médicas comecam dois anos de trabalho pré-cli-
nico para depois iniciar o trabalho clinico.

Nossa sensagio é que muito da ciéncia bédsica é na verdade melhor
aprendido depois de alguma experiéncia clinica. Entdo, ao invés de
ter uma espécie de sistema estratificado onde vocé passa dois anos
na sala de aula e depois dois anos na clinica, a ideia é entrelaar esses
elementos. O ano principal do estdgio, do qual estamos antecipando
¢ o terceiro para o segundo ano, e isto é uma das pegas centrais do
nosso curriculo.

Depois desse ano clinico principal, vamos reunir todos novamente,
os alunos e o corpo docente, e entdo aproveitamos o que aprenderam
durante aquele ano, como o relacionamento com o paciente e intera-
¢o com a equipe média. Acho que vocé tem uma melhor contextu-
alizagdo e compreensio de todo conhecimento adquirido das “cién-
cias bédsicas” quando se tem um caso prdtico e aplica-se isto com um
paciente real.

Outra coisa particularmente interessante sobre o novo design curricu-
lar é a oportunidade que dard aos alunos do terceiro e quarto anos de
individualizar sua experiéncia. A ideia aqui é realmente dar aos alunos
uma opinifo sobre o que eles aprenderam e em que grau e profundi-
dade. Portanto, um aluno interessado em neurologia pode muito bem
querer e ter a necessidade de fazer cursos mais avangados na fisiopato-
logia dos disttrbios cerebrais.

Este curriculo ¢ sobre os principais conceitos de que vocé precisa para
exercer a vida médica, aprender isso, aprender a pensar e aplicar tudo
enquanto ao lado do leito de seus pacientes. Essa é a parte divertida da
medicina. Isso é o que vai perdurar por toda a sua carreira.

Eu nio poderia estar mais animado com o curriculo que apresentare-
mos no préximo ano. Ao longo do processo de criagdo deste novo cur-
riculo, refleti sobre meus préprios anos em Harvard e estou realmente
animado com as mudangas que estamos apresentando. Precisamos
incorporar formas de ensino que aceitam, permitem e destacam o uso
de novas tecnologias. Isso estd realmente nos permitindo ressignificar
como pensamos sobre o ensino e realmente o processo de tornar-se

um médico.
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Acho duas vantagens reais dessa mudanca, particularmente para as
ciéncias sociais da popula¢io, mas realmente em todo curriculo, sio
os esforcos e o trabalho que estamos fazendo para integrar todas as
pegas certas.

Harvard medical School é uma escola tnica, um ambiente para a
transi¢io de ser um pré estudante de medicina para um médico alta-
mente competente e confiante. Temos um suporte incrivel aos alunos,
aqui temos professores maravilhosos cuidando deles, tanto academi-
camente quanto pessoalmente, aconselhando-os, tentando cultivar
todos os seus talentos singulares para a carreira que sonham e planeja-
ram; e nos divertimos muito fazendo tudo isto. (HARVARD MEDI-
CAL SCHOOL, 2015).

Nesses depoimentos constata-se que a construgio desta nova grade
curricular foi pensada em quatro principios, que na observacio de
Antdnio Névoa (2018, p. 22) estio presentes: modelos colaborativos
da aprendizagem (“os estudantes aprendem mais uns com os outros do
que com os seus professores”); percursos individualizados de formagao
(“temos 165 diferentes vias para 165 diferentes estudantes”); uma liga-
¢ao longa com a profissio (“os nossos estudantes comegam as experi-
éncias clinicas muito cedo e continuam ao longo de todo o curso”); e a
valorizacio do trabalho fora da universidade, com periodos de trabalho
junto das populagoes.

Constata-se no corpo de professores que participaram da concep-
¢ao do curso de medicina a preocupagio de que o curriculo esteja em
sintonia com novas priticas pedagdgicas e o mundo que os rodeia, ao
mesmo tempo em que confronta a realidade, como novos saberes. O
desenho da grade curricular permite ao aluno percorrer diferentes cami-
nhos de formagao conforme a sua opgao de carreira e a necessidade de
se aprofundar seus conhecimentos em outras disciplinas na medida em
que ele evolui no curso.

Apreende-se também neste exemplo a aplicagio de vérios espagos,
vérios tempos e vdrias a¢des no decorrer do curso. Nota-se desde o inicio
uma permanente integracdo com o ambiente que se concebe a profissao

alternando aprendizado tedrico e pritico com a premissa de que para
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absorver melhor uma determinada ciéncia bésica o aluno dever4, antes,
ter uma experiéncia na clinica.

Entao percebe-se que os diferentes espagos de aprendizagem sio
utilizados nio como simples objetivo de diversificar uma prética, mas
com o objetivo de ajudar o aluno a integrar o que se aprendeu e a com-
preender melhor uma determinada disciplina potencializando suas
experiéncias e prdticas; contribuindo para uma significativa transi¢io
entre formagido e profissio. Ao ampliar os espacos de aprendizagem,
permite ao aluno ressignificar conhecimentos obtidos pela teoria em
sala de aula propiciados pela prdtica vivenciada no seu ambiente real
de profissao. Esta ressignificagdo permite reconstruir conhecimentos,
promover reflexdes metodoldgicas, ter uma visdo sistémica de sua pro-
fissio e um melhor entendimento dos problemas sociais obtidos neste
contexto vivenciado. Essas diversidades de experiéncias permitem retro-
alimentar conhecimentos obtidos em sala de aula com o ambiente de
sua profissdo. Isto possibilita novas reflexdes e reconstrugio de novas
praticas, que por sua vez amplifica e ilumina o conhecimento teérico
com possibilidades para proposicoes de novas pesquisas.

Tudo isso evidencia a importancia da associagio entre o mundo
universitdrio e o mundo do trabalho, que para Antonio Névoa (2018) ¢
fundamental para a formagio dos estudantes, mas também para a evo-
lugdo das profissoes. A formagio dos estudantes faz-se no campus e fora
do campus, em ligacdo com estes problemas, estudando, refletindo e
intervindo na cidade e na sociedade. Nao hd, como no passado, uma
separagio temporal entre o tempo de formagao (interno a universidade)
e o tempo da agio (depois da universidade); mas h4, antes, uma simulta-
neidade que transforma as problemdticas sociais em matéria pedagdgica
e induz processos pedagdgicos de maior proximidade com a vida e a
sociedade NOVOA, 2015, p. 31).

E assim, averiguamos que, no presente século, nao se aprenderd e
nio se ensinard da mesma maneira. Desta forma, nota-se a importincia
de investir na formagio de professores fortalecendo sua capacidade de
agio e colaboragao profissional colegiada dos professores e a pedagogia
universitdria. Como apregoa Antdnio Novoa, distingue-se pela partilha,
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pela cooperagao, por um trabalho que se faz em comum numa perma-
nente “interrogagdo sobre a interrogagio: “é um trabalho duro, dificil,
exigente, que implica uma dimensao de risco e descoberta, uma pro-
ducio de sentidos que vai muito para além da transmissdo de conheci-
mento. Aprender é um ato de criagdo cultural e cientifica, em liberdade
(NOVOA; AMANTE, 2015, p. 27).

E neste trabalho docente, as novas tecnologias tém um papel
importante. Nao resolve nenhum problema pedagdgico, mas nao se
pode ignorar as mudangas em curso. Neste trecho do depoimento de
Harvard destaca-se: “[...] precisamos incorporar formas de ensino que
aceitam, permitem e destacam o uso de novas tecnologias. Isso estd real-
mente nos permitindo ressignificar como pensamos sobre o ensino e
realmente o processo de tornar-se um médico”.

Observa-se que a revolugio digital deve nos fazer refletir na forma
como sugerem novos processos de conhecimento e de aprendizagem,
o que coloca-nos perante novas maneiras de pensar, de conhecer, de
comunicar e, sobretudo, de aprender trazendo desafios imensos a orga-
niza¢io dos espagos e dos tempos na universidade. Nesse aspecto, Ant6-
nio Novoa (2015, p. 26) comenta que se deve

[...] valorizar a pedagogia universitdria e [...] encontrar formas de
apoiar o docente a “serem professores’, na relagio consigo mesmo,
com os alunos e os colegas é o aspecto central e passa pela capacidade
de integrar, no processo diddtico, uma atitude de experimentacio,
de reflexio e de trabalho cientifico, indo muito além da transposicio
diddtica.

O autor incorpora, ainda, que este ¢ um dos elementos centrais
para renovar a profissio académica cuja responsabilidade “[...] deve ser
assumida pela universidade na forma como educa os alunos, como lhe
proporciona contato com todas as culturas, num ambiente academica-
mente estimulante, de procura e curiosidade, e também na ligagio as
profissoes e a sociedade” (NOVOA; AMANTE, 2015, p-30).

Nessa esteira de valorizagdo da pedagogia universitdria, depara-se

com o desafio de que
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[...] os professores ensinam da maneira a que estio acostumados, como
foram treinados, sem avancar um milimetro. Eles nio véem moti-
vos para mudar. As universidades, por sua vez, que tanto celebram
0s progressos na pesquisa, nio tém a tradicdo de valorizar inovagdes
na diddtica, o que desmotiva aplicacio de métodos mais modernos

(KOSSLYN, 2014, p. 20).

Diante deste desafio ¢ imperativo a criagio de um novo ambiente
para a formacio profissional docente, diz Antoénio Novoa (2018), por
isso é importante a existéncia, nas universidades, de uma casa comum da
formacio e da profissao, isto ¢, de um lugar de encontro entre os profes-
sores universitdrios que se dedicam a formagao docente e os professores
da rede de ensino. Essa casa comum ¢é um lugar universitdrio, mas tem
ligacdo A profissao, o que lhe d4 caracteristicas peculiares, assumindo-se
como um terceiro lugar, um lugar de articulagao entre a universidade e
a sociedade. Neste caso, entre a universidade, as escolas e os professores.
Nesta casa comum faz-se a formagio de professores a0 mesmo tempo
que se produz e se valoriza a profissio docente (NOVOA, 2019, p. 9).

O autor defende ainda, a importincia dos programas de residéncia
docente, baseados numa analogia com a residéncia médica, desde que
concebidos como um espago de transi¢io entre a formagio e a profis-
sa0. E ndo deve serem vistos para diminuir a formagao inicial e muitos
menos, para politicas nacionalizadoras de gestao. Uma vez que se trata
de cuidar da entrada na profissio, estes programas devem sublinhar
a profissionalidade docente, na pluralidade de suas dimensoes, e nao
apenas o referencial pedagégico. A reflexao sobre as préticas ¢ funda-
mental para qualquer esfor¢o de renovacio do ensino, afirma Ant6nio
Névoa (2015), para isso, propoe a constru¢io de espacos de reflexao que
aprofundem e desenvolvam um debate em quatro dimensoes principais:
as concepgoes e as culturas dos universitdrios em relagio ao ensino e a
pedagogia, ds dinimicas de aprendizagem e de avaliacdo dos alunos;
os processos pedagdgicos e os métodos de ensino dominantes desde o
século XIX e as experiéncias que tém procurado abrir novos caminhos;
0s €spagos € 0s ambientes universitdrios, a forma como estio orga-

nizados e as inevitdveis transformagées que terdo lugar nas préximas
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décadas; as 16gicas de avaliagio da carreira dos professores e a relevincia

que o trabalho pedagdgico nao pode deixar ter neste processo.

Universidade Corporativa- conexao com o ensino superior

Se o conhecimento se desenvolve também a partir do fazer, que os
alunos possam aprender a partir da realidade, e nio apenas de aspectos
tedricos hipotéticos.

Marisa Eboli

Num cendrio voldtil, incerto, complexo e ambiguo associado com
a intensidade e a rapidez com que o conhecimento vem se transfor-
mando, para Andrea Filatro (2019, p. 9)

o maior risco ¢ desconsiderar o fenémeno da obsolescéncia de com-
peténcias, pois da mesma forma que os produtos sio caracterizados
por um ciclo de vida especifico, também os conhecimentos e as com-
peténcias tém seu proprio ciclo de vida e, portanto, podem se tornar
“obsoletos”. Uma vez que que vivemos em uma economia baseada
no conhecimento, esses ciclos de vida estio se estreitando cada vez
mais, gerando uma senso de “urgéncia’ em preencher as lacunas de
conhecimento em todos os niveis e independentemente da natureza
do trabalho desempenhado, posicio geografica em que as pessoas e
organizagdes estdo inseridas, e do segmento econdmico ou social que

atuam.

Por essas e por outras razoes a Ciéncia adquiri cada vez mais rele-
vancia e notoriedade na economia e na sociedade. Hoje, as grandes
invengdes e tecnologias tém uma base cientifica e a ciéncia é um ele-
mento central no cotidiano e na vida das pessoas e das sociedades. Neste
aspecto, as universidades tém papel decisivo na descoberta, na invengao
e na transposi¢io do conhecimento para e economia e para a sociedade
(NOVOA, 2019).

Muitas universidades tém focalizado o produtivismo sob a forma
de producio cientifica de artigos e outras tém se preocupado em entre-
gar um certificado com promessas de ganhos futuros em detrimento

a valorizagao de uma nova pedagogia e de uma relagao mais préxima,
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produtiva e duradoura entre academia e o mundo do trabalho
(NOVOA, 2019). J4 o setor produtivo, pressionado pela competitivi-
dade, ¢ demandado a apresentar resultados de curto prazo, tem enfren-
tado dificuldades de encontrar mao de obra qualificada e entraves no
desenvolvimento de projetos de pesquisa, pois exigem tempo e possuem
alto grau de risco, impelindo muitas organizagdes a deixar muitas vezes,
de ter o foco voltado a pesquisa em seu norte como possibilidade.

As dificuldades de muitas empresas em fomentar pesquisas pode
conduzir o Brasil a uma limitacao tecnoldgica e ao risco de novas depen-
déncias futuras, que implica ao pais altissimos investimentos na compra
de direitos de uso, processos, softwares, insumos biolégicos e equipa-
mentos industrializados avancados. A mudanca desse ambiente passa,
certamente, pela parceria de pesquisas entre o mundo académico e o
empresarial no desenvolvimento de inovagoes tecnoldgicas.

A vista disso, para alguns especialistas em educagio académica e
educagio corporativa, as universidades necessitam reconstruir esta cone-
xao com o mundo corporativo, no fomento ao didlogo permanente e
enfatizar que a tecnologia, para ser transformadora, deve estar alinhada
com a solu¢io dos problemas sociais e culturais das organizacoes com
foco na constru¢io da cidadania. Ao mesmo tempo, afirma Jeannie
Meister (1998, p. 215), “as universidades enfrentam o desafio de deixar
para trds um modelo de educagio baseado no campus universitdrio e
centrado no professor”.

Outras barreiras a serem vencidas, nas palavras de Marisa Eboli
(2018), segundo especialistas de educagio académica, é superar os
feudos e as ilhas de vaidade no corpo docente para que seja possivel
compartilhar as experiéncias e fomentar novas ideias: “[...] e também
a superagio da producio de conhecimento enclausurado em ‘gaiolas
epistemoldgicas’ que separam as disciplinas e criam um mundo excessi-
vamente compartimentalizado e fragmentado]...]”. Existe um consenso
de que ¢ preciso aproximar a academia e as empresas para repensar o
tradicional curriculo, que deve buscar a inter e transdisciplinaridade.

As corporagbes precisam ter mais presenga nas Universidades aca-

démicas - em eventos, semindrios e aulas - trazendo exemplos préticos
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para ajudar alunos a pensar a partir da realidade. Se o conhecimento
se desenvolve também a partir do fazer, que os alunos possam apren-
der a partir da realidade, e ndo apenas de aspectos tedricos hipotéticos
(EBOLL 2018, p. 35).

Dessarte que aprimorar os processos educacionais e se aproximar
de modo organizado e sistemdtico tornaram-se questdes centrais para as
Universidades e as organizagées. Uma vez que a tarefa de atualizar conti-
nuamente a base de conhecimento de um empregado, diz Marisa Eboli
(1999, p. 61), é muito grande e audaciosa, as universidades corporativas
estio unindo forgas com as universidades tradicionais e conciliando os
objetivos do empregado individual, da corporagio e da instituigao de
ensino em uma parceria a trés, benéfica apara todas as partes envolvidas.

Até porque, as universidades corporativas, para Jeannie Meister
(1998, p. XXVIII), é mais que “departamento de treinamento revestido
de um novo nome”; elas representam um esforgo notével para desenvol-
ver, em funciondrios de todos os niveis, as qualificagdes, o conhecimento
e as competéncias necessdrias ao sucesso no trabalho atual e futuro.

O nome Universidade Corporativa ¢ uma alegoria, um nome fan-
tasia. O que caracteriza a educagao corporativa é a sua vinculacio estra-
tégica com a vida da empresa. Com efeito, o que caracteriza a educagio
corporativa ¢ a sua vinculagio estratégica com a vida da empresa. Com
efeito os programas, os cursos e as a¢des educacionais devem ser conce-
bidos e desenhados para bem atender a estratégia do negécio, olhando
igualmente para o futuro e para fora da organizacio. Todas as solugoes
educacionais devem refletir sua cultura organizacional. (CASTRO;
EBOLI, 2013).

Naio se defende aqui, diz os autores, uma correspondéncia meca-
nica e 6bvia entre curso e trabalho, mas ¢ preciso que se identifique
um uso provével para o aprendizado. A universidade tradicional tem
linhas claras e bem trilhadas acerca do que é proprio as suas atividades.
Faz ensino superior, pesquisa, extensdo e outras atividades - fim. Em
contraste, a universidade corporativa é um instrumento, um meio para
apoiar a organiza¢do melhorar suas atividades-fim. Por nao ser univer-

sidade, ganha vantagens em muitas dire¢oes, possuem autonomia para
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elaborar cursos e programas sobre o assunto que interessar, contratando
quem desejar, com a duragio que parecer apropriada em cada situagao
sem a necessidade de prestar contas a nenhuma legislacao. (CASTRO;
EBOLI 2013). O conceito de Universidade Corporativa (UC), para
Marisa Eboli (1999, p. 59), corresponde a implementagio dos seguintes
pressupostos: 1) Objetivo principal; desenvolver as competéncias criti-
cas em vez de habilidades. 2) Foco do aprendizado; privilegiar o apren-
diz0ado organizacional, fortalecendo a cultura corporativa e nao apenas
o conhecimento individual. 3) Pablico alvo; publicos interno e externo
(clientes, fornecedores e comunidade) e nio somente funciondrios. 4.
Acrescenta ainda, o que caracteriza a UC ¢ sua vinculagio estratégica
coma a vida da empresa.

Em se tratando de estratégia, a participagio de organizagoes e Uni-
versidades na busca pela inovagio se intensificou, e isso tem contribuido
para a criacdo de espagos mais colaborativos estratégicos e especializa-
dos, como, por exemplo, os hubs. Nesse espaco colaborativo, ocorre a
troca de informagoes e de conhecimentos, além do compartilhamento
de visoes e estratégias, simulagoes, testes e construgdes de protétipos
de produtos e equipamentos, com objetivo de que sejam desenvolvidas
solugdes conjuntas ou mesmo oferecidas novas tecnologias ao mercado.

Na medida em que as parcerias entre Universidades e empresas se
intensificam sob a forma de criagio de programas de cursos e de gra-
duagio personalizados para diferentes publicos, parcerias em projetos
de pesquisa, consultorias, convénios, intercAmbios e licenciamentos de
servigos e patentes e outras formas de parcerias, as universidades deverao
passar por uma profunda mudanga de visdo, que exigird intensas altera-
¢Oes em suas estruturas e que possivelmente, precisardo ser repensadas
para uma sustentabilidade futura.

Mais que diferentes solugdes, diferentes projetos educacionais,
escolares e pedagdgicos, novos ambientes educacionais, curriculos mul-
titemdticos, diferenciacio pedagdgica, serd de extrema importincia as
universidades romperem com as diversas camadas de verticalizagio de
suas hierarquias firmadas na centralizagio de tomada de decisao por um
grupo de pessoas que em muitas situagdes nao estao conectadas com
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a vida da instituigio e com os seus propdsitos de sua vocagao. Pouco
mudard ter uma drea de solu¢des educacionais se a estrutura, o0 modelo
de pensar e de realizar parcerias e de ensinar permanecer a mesma. “Serd
preciso coragem, pois o maior risco ¢ nao arriscar’, como diz Ant6nio
Novoa (2019).

A revolugio digital e as novas demandas da sociedade exigem uma
nova educacio. As universidades académicas e as universidades cor-
porativas precisam repensar seus espacos e unificar suas agendas, em
um contexto de fronteiras cada vez mais ténues. (EBOLI, FISCHER,
MORAES, AMPORIM, FERRAZ, 2018).

Palavras finais

O futuro da Universidade passa pela sua metamorfose e o que estd
em discussio é a mudanca da sua forma, dentro e fora, é a criacio de um
novo ambiente universitdrio e de uma nova relacio com a sociedade. A
criagdo deste novo ambiente implica dar tempo ao tempo na educagio
superior, na valorizagio da formagio, na participagio e na porosidade
com a cidade.

Se nio mudarmos o ambiente educacional, de pouco servirdo as
melhores intengoes pedagdgicas. (NOVOA, 2018, p- 20). O autor enfa-
tiza que a valorizagio e a revitalizagio da pedagogia exige um investi-
mento idéntico ao que se faz na ciéncia e na pesquisa e que demanda a
construgio de novas préticas, a procura de novas maneiras de ensinar,
um esforgo para recuperar o entusiasmo perdido do gesto educativo.

O produtivismo e o tecnicismo com o seu imediatismo que invadiu
as universidades também ¢ uma grande preocupacio por parte do autor,
pois o papel decisivo das universidades na descoberta, na invengao e
na transposi¢io do conhecimento para a economia e para a sociedade
¢ dificilmente previsivel e controldvel e, por isso, nao pode ser posto
numa légica de investimento/beneficio. Conforme ji abordamos neste
artigo, todas as tecnologias tém uma base cientifica e o autor salienta
que a grande “utilidade” das universidades é trabalhar no que ainda nio
se sabe, nem se conhece, é permitir que esta base cres¢a e se desenvolva,
frutifique, pois os resultados chegario mais tarde.
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Outro ponto de atengdo ¢ que a educagdo superior nao se define
apenas na fronteira da aprendizagem, mas hd um tempo mais amplo da
relagio humana, da lenta apropriagiao do conhecimento, da leitura, da
investigacdo, da descoberta, o qual tornamos adultos e que a pedagogia
nio pode ser reduzida a um conjunto de técnicas ou diddticas. Sem falar
da tal “empregabilidade” que nao ¢ o problema em si, mas a prevaléncia
de uma visio estreita do trabalho universitdrio. Como afirma Marisa
Eboli (2018, p. 37), “A nova pedagogia inclui permitir que os aprendi-
zes contem a seus mestres suas experiéncias e expectativas, e que esses
relatos sejam usados no processo de ensino.

Destarte, ¢ impossivel ignorar o impacto da revolugao digital, e
como observamos no caso de Harvard, a necessidade de diferenciar os
percursos dos alunos, mas a universidade nao pode abdicar de ser um
lugar de construgao comum e, para Antonio Névoa (2019, p. 4), este
“comum” niao vem de comunidade de identidade, mas, sim, de comu-
nidade de trabalho, isto é, o que fazemos em comum uns com os outros
independentemente das nossas origens, crengas ou ideias.

Formar cidadaos criticos, como agentes de mudanga cultural e
social, no exercicio pleno de sua cidadania e aptos ao didlogo e ao fazer
comum numa sociedade fragmentada, complexa e global e com uma
formagio mais realista do ambiente que encontrario depois de forma-
dos nio se faz de forma isolada e apressada.

A vista disso, para alguns especialistas em educagio académica e
educagio corporativa, as universidades necessitam reconstruir esta cone-
x40 com o mundo corporativo, no fomento ao didlogo permanente e
enfatizar que a tecnologia, para ser transformadora, deve estar alinhada
com a solugio dos problemas sociais e culturais das organizacdes com
foco na construcio da cidadania.

Uma vez que a tarefa de atualizar continuamente a base de conhe-
cimento de um empregado ¢ muito grande e audaciosa, as universi-
dades corporativas estao unindo forgas com as universidades tradicio-
nais, conciliando os objetivos do empregado individual, da corporagio
e da institui¢do de ensino em uma parceria a trés, benéfica para todas
as partes envolvidas. Apesar de todas as duvidas, temos uma certeza; as
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universidades vdo transformar-se profundamente nos préximos anos.
Essa transformacio exigird ousadia, ambigao, procurar novos caminhos,

construir instituicées diferentes.
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Capitulo 10
ENTRE AS CIRCUNSTANCIAS DO
PRESENTE E AS PERSPECTIVAS DE
FUTURO DA EDUCACAO: A INTERNET
COMO UNIVERSO COMUNICATIVO

Isabel Orestes Silveira!
Luana Guerrero Mucciolo?
Tamires Raiane C. dos Santos®

Introdugao

A comunicagdo pressupde convivéncias, relacionamentos e nos
remete a0 pensamento ancestral de que o ser humano ¢ também depen-
dente de outros para sua sobrevivéncia enquanto espécie. Assumimos
entdo, que o homem ¢é um ser dotado de inteligéncia e se desenvolve
num contexto sociohistdrico, ou seja, ele sente a necessidade de estar
em grupo e por isso, em qualquer aspecto do convivio, as inter-relagoes
acontecem conforme cada individuo estabelece suas trocas, num jogo
de a¢des comunicativas em que se destaca a linguagem (verbal e nao
verbal). Vale dizer que o termo “comunicagio” serd utilizado de forma
abrangente nesta pesquisa, compreendendo todas as formas espontaneas
de comunicagio, se estendendo aquelas que se processam através dos
meios tecnoldgicos.

E inegivel o fato de que dentre tantas mudangas vivenciadas no
Ambito social, o avanco tecnoldgico possibilitou transformagées con-
tundentes na drea da comunicagio, especialmente porque vemos emer-

gir, no mundo todo, o acesso as informagdes que sio possibilitadas pela
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internet. No mercado surgem importantes aparatos e dispositivos tec-
nolégicos que promovem e aquecem o desejo do consumo. Cada novi-
dade traz consigo a necessidade de readaptagoes, reestruturagoes e novas
formas de intervengao e uso. No entanto, para outros, hd a necessidade
de se atualizar e buscar cada vez mais a alfabetizagio digital, ou seja, uma
emancipag¢do, dominio para o letramento e ainda, o acesso a interner de
qualidade. Afinal, ndo obstante a velocidade com que os equipamentos
sdo disponibilizados, fica claro o abismo que distancia grande parcela
da sociedade ao acesso as tecnologias. Milhares nio possuem o minimo
para sua sobrevivéncia e para a manutengio da qualidade de vida, que
dird para o consumo de bens e produtos digitais.

Todavia, as mudangas tecnoldgicas e mesmo os avangos cientificos,
nao poderiam prever o cendrio cadtico proporcionado pela pandemia
que marcou o final do ano de 2019 e continua estendendo seu alcance
devastador para o ano de 2021. Destacam-se sociedades como o Brasil,
que enfrenta no cendrio atual, desafios de toda ordem, especialmente
para com a populagio mais vulnerdvel. A realidade brasileira é trigica
por conta da pandemia causada pelo Covid-19 e o niimero de dbitos
tem crescido a cada dia. Segundo levantamento do Conselho Nacio-
nal de Secretdrios de Satde, 2.494 novas mortes pela doenga foram
registradas nas tltimas 24h e o pais tem 428.032 6bitos acumulados
(CONASS, 12/05/2021). Em meio a crise planetdria em que o mundo
parou, a fim de chorar seus mortos e reorganizar a vida, alguns prospe-
ram enquanto outros estio em extrema pobreza.

Nao obstante as desigualdades socioecondmicas tao sérias, que pre-
cisam ser discutidas, essa reflexdo lan¢a o olhar para o contexto educa-
tivo de milhoes de criangas, jovens e adultos espalhados pelo imenso
territdrio brasileiro, os quais interromperam seus estudos, por conta da
necessidade de distanciamento social. O contexto pandémico, dentre
tantas dreas, afetou também a Educacio formal e o ensino continua
sendo uma atividade para poucos privilegiados, pois o acesso a inter-
net e aos recursos tecnoldgicos, indispensdveis nesse formato de ensino

remoto, nao é acessivel para muitos.
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Dada a abrangéncia de temas tao preocupantes, candentes e com-
plexos, os quais demandariam maior rigor de andlise, recorta-se para
essa reflexdo o aporte tecnolégico, especiﬁcamente 0 ensino remoto, que
em meio 2 crise, destacou ainda mais a internet como um espago para
os professores que, de uma hora para a outra, migraram da dimensio
fisica — espago presencial —, para o ambiente digital, em que se colocam
novos desafios para as agbes comunicativas entre docentes e discentes.

As institui¢des de ensino que conseguiram adaptar-se ao formato
ou modelo de ensino remoto e investiram em tecnologia, encontraram
modos de promover a comunicagio entre alunos e professores, a fim de
manter o ensino via plataformas de videoconferéncia através da inzernet.

Por isso, essa pesquisa intenta problematizar as circunstincias do
momento presente com o seguinte questionamento: quais s0 0s NOVos
desafios impostos a pritica laboral dos docentes e o aproveitamento dos
alunos no contexto remoto, uma vez que compartilham o desafio de
manter uma comunicagio no ambiente do ciberespago devido a pan-
demia? A problematizagio recai sobre o fato de que todos precisaram
encontrar recursos internos (fendmenos cognitivos e emocionais) e
recursos externos (tempo, adaptagio, tecnologia) para o enfrentamento
de uma situagio de calamidade pablica mundial.

O objetivo serd destacar aspectos relativos ao ensino e aprendiza-
gem no espaco digital. Uma mudanga que vem exigindo novas formas
de adaptacio, aprendizado e trocas comunicativas entre docentes e dis-
centes. Especificamente, o que se quer investigar, sao os aspectos refe-
rentes a participagio, as trocas, as proximidades e distanciamentos, que
se fazem desafiadores nas propostas pedagégicas e nas metodologias apli-
cadas, uma vez que esse novo formato de ensino remoto difere das aulas
em modalidades EAD — Ensino a distdncia — que é uma proposta de
cursos on-line, o qual muitas instituicoes oferecem como uma alterna-
tiva para que os estudantes interessados encontrem hordrios flexiveis de
estudos e invistam em sua formacao. Deste modo, cursos de modalidade
EAD sio previamente estabelecidos com uma trilha para o aprendizado.

O ensino remoto, ao contrario do EAD, foi sendo estruturado
por muitas institui¢des de ensino ao longo do ano de 2020 e continua



173

sendo utilizado em 2021 como alternativa para que alunos e professores
fomentem o aprendizado nesses tempos de distanciamento social. Ao
observar a realidade presente, intenciona-se prospectar o futuro desse
modelo. Serd um esfor¢o por avaliar a prdtica docente e as estratégias
educacionais e comunicacionais que se dio em ambientes digitais e as
possibilidades de intera¢ao dos individuos neste espago publico multi-
direcional, que estd possibilitando uma comunicagao mais 4gil indepen-
dentemente da localizagao geogrifica.

Com o intuito de compreender essa realidade opta-se por uma
metodologia de abordagem qualitativa “[...] por se tratar de uma abor-
dagem descritiva da realidade [...] que ndo sao passiveis de serem obje-
tivados, cujo resultados ndo siao quantificdveis e, sendo assim, as infor-
magbes obtidas sio analisadas de maneira indutiva” (SAKAMOTO;
SILVEIRA, 2014, p. 47). O aporte bibliogrifico poderd sustentar o
pensamento sobre o ensino e a pritica docente com autores como Freire
(1996) e Névoa (1992; 2007; 2020). Guizzo, Marcello e Miiller (2020)
dentre outros, langardo luzes sobre o contexto tecnolégico e o ensino.

Apds uma breve reflexdo sobre a tecnologia e as vantagens, desvan-
tagens e os desafios do ensino remoto, destacam-se o depoimento de 08
participantes, sendo 04 professores e 04 alunos em diferentes idades, os
quais compartilham seus pensamentos sobre o contexto que vivenciam
na prética, quer seja no trabalho educativo quanto com a aprendizagem.
A anilise que se pretende serd detectar se existem ganhos, ou seja, ren-
dimento qualitativo no aprendizado e na relagio professor-aluno. Pela
amostra em forma de relato, buscou-se respostas espontineas.

Serd possivel observar, ainda que de forma geral, o depoimento
sobre a realidade dos envolvidos. E importante que se diga que os par-
ticipantes foram contactados devido a aproximagio com as autoras e
puderam colaborar com essa pesquisa na medida em que relatam suas
vivéncias, as quais se mostram reflexos de muitas outras experiéncias
atuais quando se pensa no professor e no aluno mediados pela tecno-
logia.

Espera-se, com tais procedimentos metodolégicos, discutir os

limites, avangos, retrocessos e ameagas do universo do aprendizado em
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ambiente remoto. A relevincia do estudo justifica-se com a possibili-
dade de se ampliar o didlogo sobre o ser humano e o processo educa-
tivo. Ainda que a pesquisa seja preliminar, considera-se que o resultado
obtido poderd contribuir para estimular o didlogo sobre a pritica edu-

cativa nesse novo contexto brasileiro.

Ensino remoto: vantagens, desvantagens e desafios

Os avangos tecnolégicos se propagaram pelo mundo impulsio-
nando a maneira como o ser humano adquire e difunde informagoes
e busca conhecimento, além de se tornarem ferramentas fundamentais
de comunicagio que superam os limites geograficos entre os individuos.

Assim, entende-se que o ato educativo acontece dentro e fora da
escola, com intimeras mediagdes e de forma ampliada, pois é no con-
texto social e nas diferentes etapas do desenvolvimento humano que a
agdo comunicativa opera em forma de trocas interativas, contribuindo
para a busca do conhecimento. Entio, aprender envolve uma dinimica
ativa, sensivel e cognitiva, que se traduz em desejo por descoberta, pela
busca por respostas, envolvimento com diferentes meios e linguagens,
disposi¢ao do corpo e da mente para um agir rumo ao aprendizado. Isso,
significa que o ciberespago entendido como universo de possibilidades
paraa obtengéo de conhecimento, informagéo, comunicagio e diversao,
torna-se um territorio, um espago, um ambiente repleto de dados dis-
poniveis em rede, para que o aprendizado também acontega, para que
as pessoas construam comunidades e exer¢cam interagdes de toda ordem.

Considerando que a era digital trouxe consigo mudancas nas rela-
¢oes entre individuos e na interagao e no consumo de determinados
conteddos, ¢ natural que a drea do ensino se aproprie das tecnologias
como recurso pedagdgico e faga uso da interner como aporte e instru-
mento para facilitar a comunicagio entre discentes e docentes, espe-
cialmente para cumprir a determinagio publicada, pelo Ministério da
Educagio (MEC), a Portaria n° 343/2020, de 17 de marco de 2020 que
propde a substitui¢io integral das aulas presenciais pelos meios digitais
como uma alternativa para dar continuidade as atividades escolares em
virtude da pandemia de Covid -19 (BRASIL, 2020).
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Essa rdpida mudanca de realidade foi uma surpresa para toda a
populagio, e atingiu diversas dreas, especialmente a Educagio formal,
que foi convocada subitamente a mudar seus modelos tradicionais de
ensino presencial para a condugio remota com total dependéncia de
aparatos tecnoldgicos, a fim de que, o ensino fosse possivel sem preju-
{zo. Deste modo, professores e alunos precisaram se adaptar a essa nova
realidade do ensino-aprendizagem.

Apés mais de um ano em que o modelo de ensino remoto foi intro-
duzido e adaptado, alguns autores e pesquisadores da drea da Educagao
se pronunciaram para expor suas opinioes relacionadas ao tema. O ex-
-ministro da Educagio de Portugal Nuno Crato concedeu uma entre-
vista a0 Educare.pt (OLIVEIRA, 2021), e ressaltou a importincia das
novas tecnologias para a Educagao, mas como auxiliares, deixando claro
que o contato presencial é imprescindivel. Crato (apud OLIVEIRA,
2021), afirma ser importante a avaliagio da eficicia do ensino e das
falhas no contetido passado e sustenta sua fala afirmando que tanto o
ensino presencial, quanto o ensino a distincia nao devem seguir princi-
pios diferentes, ou seja, um e outro devem ser ministrados garantindo-
-se a qualidade e o aproveitamento. Desta forma, quer seja presencial
ou remoto, precisam ser estruturados, ter metas objetivas, exposigoes e
interagbes com os alunos, tarefas claras e espagadas, atencio as dificul-
dades, entre outros aspectos. (OLIVEIRA, 2021, p. 03).

Névoa (2020) confirma os argumentos apresentados e diz que
apesar de ser bastante til, o ensino remoto nio substitui o ensino pre-
sencial. O autor afirma que o futuro deve ser a mistura dos dois elemen-
tos, mas seria impossivel o ensino voltar ao que era antes da pandemia,
bem como se transformar inteiramente passando a ser apenas remoto.
Ainda considerando os argumentos do autor, destaca-se sua preocupa-
¢ao com o prejuizo do ensino on-line para com as classes populares e
sobre isso afirma:

Os governos tém sido imprudentes e até insensatos. Devemos reco-
nhecer o esforgo para manter uma certa “continuidade educativa”,
com resultados aceitdveis para as classes médias, mas desfavordveis

para as classes populares. Todos referem que o recurso ao digital



176

provoca ainda mais desigualdades, mas pouco, ou nada, tem sido feito
para ultrapassar esta situagio. (NOVOA, 2020, p. 01).

Porém, ainda néo ¢ ficil mensurar os ganhos qualitativos que os
alunos estao obtendo, apesar de estarem tendo aula remota. De acordo
com Mesquita, Piva e Gara (2014, p. 48) diversos fatores devem ser
considerados previamente para que um curso on-/ine seja eficaz, desde
analisar o dominio tecnolégico dos alunos até testar e estudar e os pro-
gramas a serem utilizados.

Entretanto, o cendrio trazido pela pandemia impossibilitou o pre-
paro, o aprofundamento e o aperfeicoamento prévio para os docentes
ministrarem as aulas remotas. E assim, precisaram conhecer as tecno-
logias, plataformas e métodos eficazes para ministrar aulas e garantir o
planejamento estruturado, ainda que adaptado. Todos esses fatores fize-
ram com que os professores dobrassem ou até triplicassem suas cargas
hordrias para que conseguissem dar conta de exercerem suas fungoes.

Paulo Freire (1996) utilizava-se em seus textos de algumas expres-
soes contundentes para alertar os professores de suas responsabilidades
e dentre tantas falas persuasivas dizia ser “dever” do professor “dar suas
aulas”, porém nio desprezava aspectos relativos ao ambiente adequado,

para o exercicio da profissao docente e, dizia:

O professor tem o dever de dar suas aulas, de realizar sua tarefa
docente. Para isso, precisa de condigoes favordveis, higiénicas, espa-
ciais, estéticas, sem as quais se move menos eficazmente no espago
pedagégico. As vezes, as condiges sio de tal maneira perversas que
nem se move. O desrespeito a este espaco ¢ uma ofensa aos educandos,

aos educadores e  prética pedagdgica. (FREIRE, 1996, p. 34).

Essas “condicoes favordveis” das quais o autor se referia, se atuali-
zam nos dias de hoje, pois muitos professores nio as possuem. A falta
de local adequado para o trabalho e o custo da internet é um problema

q
para grande parte dos educadores que precisam dar aulas em seu espago
doméstico. As nocoes de espaco e tempo foram completamente distor-
¢ ¢

cidas, ja que a casa, além de suas fun¢oes prévias, passa a ser também
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a escola e o escritério. De igual modo, o ambiente dos educandos foi
afetado e prejudicado.

O ambiente familiar ganhou maior complexidade uma vez que
muitos pais, de criangas pequenas, passaram a trabalhar em casa e como
seus responsdveis, muitas vezes precisam auxiliar os filhos nas aulas o7-

-line.

Pais e filhos reunidos em casa por dias a fio podem até lembrar um
ambiente de férias familiares. Mas a realidade imposta pelo novo coro-
navirus, que chegou com o ano letivo em andamento e muitos dos
adultos de volta ao trabalho, nio tem nada de lddico. Sem poder sair,
as familias precisam, agora, conciliar as atividades de todos os mora-
dores em um tnico ambiente. Para que consigam atravessar o peri-
odo da melhor forma, segundo especialistas, ¢ preciso calma e foco no
presente para reinventar a rotina da casa. (GUIZZO; MARCELLO;
MULLER, 2020, p. 05).

Por isso, ¢ importante pensar no fato de que, apesar da tecnolo-
gia ter sido um instrumento de extremo valor nesse momento, existem

grandes desvantagens em seu uso.

[...] A pandemia revelou a grande dedicagao dos professores e escolas e
a grande adaptabilidade dos alunos e familias — isto em termos gerais.
Mas também revelou que hd familias e alunos com grandes dificulda-
des e que essas dificuldades se agravaram sem o ensino presencial. [...].

(OLIVEIRA zpud CRATO, 2021, p. 02).

Além disso, é possivel citar outras desvantagens no uso das novas
tecnologias. A rede e seu grande acimulo de informagées e usudrios
podem sofrer sobrecargas, o que desestabiliza o sistema quando grande
parte da populagio estd em uso. Principalmente no hordrio comercial,
fazendo com que haja problemas na conexdo e a impossibilidade de
alunos ou professores participarem das aulas on-/ine. Essas interferéncias
e problemas técnicos se constituem em mais um agravante para a comu-
nica¢do e o aprendizado.

Ademais, a internet também pode acarretar problemas psicolégicos

com seu uso abundante, tanto nos alunos, quanto nos professores. Nesse
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aspecto, Mesquita, Piva e Gara (2014, p. 36) afirmam que: “Em muitos
casos, a exposi¢do a ambientes tecnolégicos pode causar alteragoes de
humor e dificuldade de concentragio.” Nesse sentido, a comunicacio
pode ser lesada, causando uma subtragao informacional, prejudicando
assim a emissao e a recepgao da mensagem que se deseja passar.

Freire (1996, p. 34) afirmava: “a responsabilidade do professor, de
que as vezes nao nos damos conta, ¢ sempre grande”. Ampliando essa
afirmativa, ¢ interessante considerar o que Névoa (2007) afirma, a res-
peito dessa “grande” responsabilidade do professor, uma vez que a socie-
dade langou para a escola muitas tarefas, que ao longo do tempo foram
sendo apropriadas pelos professores com grande voluntarismo, levando
a um “transbordamento da escola e sobrecarga dos professores”. Nesse
sentido, o contexto atual se torna outro desafio educativo para os pro-
fessores: “manter os alunos focados e atentos nas aulas” (MESQUITA;
PIVA; GARA, 2014, p. 57). Tarefa ainda mais complexa e trabalhosa
quando se trata de aulas remotas.

A internet pode ser um local dispersivo, uma vez que o aluno busca
um link para consultar o tema discutido em aula e muitas vezes, acaba
mudando de caminho e assunto. Outro aspecto negativo recai sobre o
fato de que nas aulas on-/ine é muito mais ficil para os alunos se ocul-
tarem atrds dos computadores e nio participarem das aulas da mesma
forma que participariam presencialmente (MESQUITA; PIVA; GARA,
2014, p. 59).

Apesar dos pontos negativos apresentados, entende-se que as novas
tecnologias podem manifestar outro aspecto. Pode-se considerar que hd
vantagens se for bem direcionada e facilitar o aprendizado em contexto
de isolamento e ensino remoto: “Nas maos de professores e alunos, com
sensibilidade e tato pedagdgico, o digital tem potencial e pode ser um
instrumento importante para apoiar as mudangas necessdrias na educa-
¢do e no ensino” (NOVOA, 2020, p- 02). O autor também compara
esse novo ambiente escolar com uma grande biblioteca e segue dizendo
que “a pandemia mostrou que nio se aprende apenas através de aulas”.
Portanto, é possivel enxergar elementos positivos no ensino, mesmo

em meio ao caos gerado pela pandemia. Assim, os ambientes digitais
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propiciam informagoes para os alunos e professores, e se tornam o meio
concreto de comunicagao durante esse periodo de isolamento social.
“A mediacio propiciada pelas tecnologias emerge, entdo, como um
esforgo para que os lagos sejam mantidos e parece, pois, buscar natura-
lizar e fortalecer, na qualidade de estratégia que é, os usos da tecnologia
como facilitadores (da aprendizagem, das relagdes interpessoais) [...]”
(GUIZZO, MARCELLO E MULLER, 2020, p. 04). O que os autores
desejam ressaltar ¢ o fato de que os ambientes digitais propiciaram um
aporte dinimico, isto ¢, hi uma gama de alternativas capazes de favore-
cer a transmissao do conhecimento e das trocas comunicativas, uma vez
que o contato presencial nio estd sendo possivel.

Outro fator que pode ser considerado positivo, nesse formato de
aulas remotas é que os alunos podem vir a exercitar maior autonomia:
“[...] Essa autonomia pode ser descrita como a habilidade de ‘aprender
aaprender’. Os alunos em ambientes virtuais podem aprender a possuir
comportamentos como a disciplina, o autocontrole, a iniciativa prépria
e a autogestao”. (MESQUITA; PIVA; GARA, 2014, p. 60). No que diz
respeito a essa habilidade importante que é a autonomia, vale lembrar
novamente que Paulo Freire (1996) considerava ser este um aspecto fun-
damental para a vida, tanto para educadores como para os educandos.

Outras habilidades importantes que os alunos podem desenvolver
no ensino on-line sao: “fluéncia no uso de tecnologias de aprendizagem
online; habilidades interpessoais e de comunicagio; valorizagio da inte-
ragio e do compartilhamento de informagoes e a capacidade de estar
sozinho.” (MESQUITA; PIVA; GARA, 2014, p. 61). Todavia, os auto-
res destacam ainda, alguns fatores que devem ser observados pelo pro-
fessor, procedimentos que visam facilitar e melhorar a realidade desta
modalidade de ensino.

[...] no ensino remoto ¢ decisivo simplificar: ter atividades curtas e
focadas, se possivel ter também aulas mais curtas, mais focadas e mais
frequentes, ter praticas de estudo e de treino alinhadas com a matéria
tratada nas aulas e com a progressio dos manuais. Hd a tentagdo de
dar muitas tarefas aos alunos, de oferecer muitos recursos adicionais,

de lhes dar muitas referéncias suplementares. Ou seja, hd a tendéncia
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a complicar. Deve-se fazer exatamente o contrdrio. (OLIVEIRA apud

CRATO, 2020, p. 03).

Outro elemento importante a se considerar nas aulas remotas ¢
fazer com que o aluno se sinta inserido no contexto da melhor forma
possivel. Para isso o docente deve fortalecer “o sentimento de conexao
e pertencimento em contextos online. Integrar estratégias para a cons-
trugdo das comunidades no projeto pedagégico do curso [...]”. (MES-
QUITA; PIVA; GARA, 2014, p. 63). Isso faz com que a comunicacio
entre os alunos através das novas tecnologias seja mais eficaz e de melhor
aproveitamento para os discentes.

Independentemente de haver aspectos positivos ou negativos sobre
o uso das tecnologias digitais para o ensino remoto, destaca-se o fato de
que o ensino continua sendo um desafio no presente e para o futuro,
seja ministrado presencial ou remotamente. Os desafios para o cendrio
brasileiro sio indimeros, especialmente os relacionados a exclusao digi-
tal, uma vez que a pandemia intensificou o universo dos conectados e
evidenciou o contexto daqueles que nio tém acesso a tecnologia.

A partir de todos os argumentos expostos, fica um questionamento
em relacdo ao futuro do ensino e de que forma esses contextos podem
influenciar a Educagao no futuro. As opiniées de pesquisadores sobre o
tema podem divergir, porém grande parte acredita que nao serd possivel
voltarmos com os moldes anteriores & pandemia.

Apesar dessa convic¢io, existe também a opinido popular de que o

ensino remoto nao serd a melhor op¢io apés a pandemia, porém:

[...] Sustentar o confinamento, para sempre, da educagio em espacos
domésticos ou familiares seria abdicar de uma das mais importantes
miss6es da escola: aprender a viver com os outros. Acreditar que nada
vai mudar ou que tudo vai mudar rapidamente sao duas ilusées igual-
mente absurdas. Em educacio, as mudangas sio sempre longas, fruto
do trabalho de vérias geragoes. (NOVOA, 2020, p. 02).

Portanto, tais argumentos sugerem um meio termo, em que 0s
pontos positivos do ensino remoto sejam trazidos para o cotidiano esco-

lar, bem como a sociabilidade entre criangas e adolescentes — fato de
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vasta importancia para o desenvolvimento e a formagio desses sujeitos

— continuem presentes nas agoes pedagdgicas futuras.

Olhar retrospectivo e depoimentos

No depoimento de 04 professores sobre suas respectivas praticas
laborais durante o periodo em que o mundo foi impactado (2020/21)
pela pandemia de Covid-19, observa-se respostas interessantes que con-
firmam que a vida é feita de uma urdidura entre o racional e o emocio-
nal na experiéncia de ensino-aprendizagem.

Importa destacar o papel fundamental que a comunicagio pode
proporcionar no relacionamento entre professores e alunos, porém des-

taca-se o fato de que o ensino presencial continua sendo imprescindivel.

Professor Participante — 1:

< Eu ministro aula para o Ensino Médio (alunos de 15 anos apro-
ximadamente) em uma Escola publica: Bairro Vila Alpina, Sao Paulo.
A transi¢ao da modalidade presencial para on-line foi muito complexa.
Professores, equipe gestora, Secretaria da Educacio, todos com muitas
duvidas, dificuldades e incertezas, sobretudo, nos primeiros momen-
tos de implantagio dessa modalidade. O planejamento pedagégico e
o plano de aula nio foram efetivados totalmente. Muitas dificuldades
por parte dos alunos. Os alunos nao dispdem dos recursos necessarios,
como por exemplo: celular, tablet, notebook e principalmente internet.
Os alunos tiveram acesso a aula remota por meio do Centro de Midias,
Classroom da escola e pelo WharsApp.

Fomos orientados pelo Centro de Midias, entretanto, eram muitas
as informagdes para serem assimiladas em tao pouco tempo. Todos nds
éramos ¢ ainda somos aprendizes. Isso vale para os professores, equipe
gestora, alunos e Secretaria da Educacio.

O processo de aprendizagem dos alunos, aconteceu de forma
muito lenta, quase parando. A relagdo entre alunos e professores foi fria,
além das inimeras dificuldades que ambos possuem. Essa relagao fria
dificulta ainda mais esse processo como um todo. O curriculo da escola
precisou ser adaptado a nova realidade existente.
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A maior dificuldade que enfrento é a auséncia dos alunos por
diversos motivos. A participagao nas atividades propostas tem sido um
enorme desafio. H4 uma enorme caréncia de recursos por parte dos
alunos, sobretudo, alguns dados jd citados, como por exemplo a inter-
net, celular, notebook e ambiente adequado para estudar e desenvolver
as atividades. A minha esposa foi contaminada pela Covid-19 e, teve
sintomas leves, porém estdvamos em férias. Assim sendo, nio interferiu

diretamente no meu trabalho. >

Professor Participante — 2:

< De repente, me vi diante da dificuldade de editar videos, para
transformar aulas de 40 minutos em 10 - faltava recursos. Dou aula para
duas escolas e hd diferenca do modo como trabalho na escola particu-
lar e para a escola publica, pois sio duas vivéncias. Na publica usamos
CMSP, e na escola particular - Google Meer. Na escola publica focamos
em objetivos voltados para o aluno, porém no particular o foco foi total-
mente no contetido. Na escola publica sem acesso, quase 35 alunos, e
3 alunos acessaram. Alunos sem computador em casa ou sem acesso a
internet, quando tinha um bom ntimero de alunos era porque o pai ou
a mae chegavam em casa. Outra plataforma usada era Zoom. Mas grosso
modo “se vira”. Os professores meio que se apoiaram. Houve trocas, os
alunos aprendiam e eu aprendia com eles. Um relacionamento de ajuda.
O curriculo da escola precisou ser adaptado com ajuda do CMSP, espe-
cialmente para a avalia¢io dos alunos que foi feito em plataformas como
Google Forms, fotografias, videos, Sporify. Estamos nos adaptando, mas
nio sei dizer se os alunos estdo interagindo, na escola Estadual a maioria
Nnao tem acesso.

O meu pai teve COVID-19 e eu tive que cuidar dele, foi bem com-
plicado dar aula nesse contexto. >

Professor Participante — 3:

< Eu jd dei aula para EJA, Fundamental II e Médio. Mas atual-
mente estou com 30 aulas de manhi de Portugués 1°A/B/C/D/E/F e,
duas eletivas de tarde com 9°A. A escola é publica. Fica aqui na Zona
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Leste, onde eu nasci e cresci, inclusive estudei na escola e tinham coisas
que me incomodavam. Af resolvi entrar no ensino. Comecei como cate-
goria O (contratado) em 2013 fiz o concurso, 2017 me efetivei.

Engracado, até eu diria. Nés viamos a pandemia de Covid-19, na
China. Jamais pensei que chegaria aqui, cheguei a especular ainda em
janeiro como seria passar por aquilo. Ai em marco, chegou e Governa-
dor antecipou nosso recesso. Pensei que apés o recesso iriamos voltar,
mas nio voltamos e tive que comegar a trabalhar on-/ine, eu consegui
me adaptar, mas nao gosto, apesar de ter boa internet e computador.
Foram totalmente refeitos os planos de aula para a troca de modalidade,
primeiro porque nem todos os alunos tem acesso a internet e os que tém,
na maioria das vezes nao sabem usar mecanismos bdsicos, eles usam
celular nas salas, d4 a impressdo que conhecem, mas eles nio conhecem,
sabem mexer na maioria das vezes s6 em redes sociais.

Usamos o Centro de Midia e Google Classroom. Numa sala com
trinta alunos, somente cinco entregam na maioria das vezes, a melhor
média foi 10 no 1°F isso em 2020. Agora em 2021 a coisa melhorou,
estamos usando o Meet para transmitir aulas, ji estao aparecendo 20/25
alunos.

Nenhum treinamento prévio foi feito para os professores! Eu tenho
conhecimento em tecnologia, porque também sou formado em T.,
mas muitos dos meus colegas de trabalho, nao! Simplesmente nos foi
imposto. Nao ¢é s6 os professores que nao sabem lidar com a tecnologia,
os alunos também nao sabem mexer. Usar o Facebook e Tik Tok é uma
coisa, agora usar Word, Excel é mais complicado.

Para quem estava jd no ciclo Fundamental II ou Médio, 7°, 8° e
9° ano ou na 2° série foi complicado, mas menos dificil, porque eles jd
sabiam das matérias, agora o 6° ano e no 12 série do Médio foi compli-
cado porque eles ficaram muito perdidos. Acho que tive aproveitamento
de 30% do nivel presencial, que jd ndo era muito proveitoso.

Eu passava literatura num bimestre e gramdtica no outro, porém
com a pandemia e nas eletivas comecei a passar conteddos mais digitais
na medida que estd ligado a Lingua Portuguesa. Quando vimos que
mandar atividade e usar o Google Classroom nao estava dando certo,
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mudamos e comecamos a pedir videos explicativos ou podcast sobre o
tema, melhorou para avaliar os alunos.

Nao sei quando irei voltar a sala de aula, os professores vao come-
car a ser vacinados, mas nio sei quando tudo isso vai passar. A Covid
também mexeu comigo. Eu e minha esposa e nossos filhos gémeos de
oito anos pegamos em julho, mas foi de forma leve. Porém, tive amigos
que foram entubados, mas estao bem, apesar das sequelas. No meu ciclo

de amigos mais préximos, ninguém morreu. Ainda bem. >

Professor Participante — 4:

< Eu leciono a disciplina de Histéria em uma Escola Estadual para
a faixa etdria de 14 a 18 anos. Creio que nos primeiros dois meses foi
o mais complicado pra mim e com o tempo fui me acostumando com
a plataforma e os procedimentos padrées. Penso que para os alunos foi
o mesmo, mas acredito que eles tiveram mais facilidade pelo contato
prévio que possuiam. A grande maioria, digo que noventa por cento,
dos alunos estiveram presentes, mas sempre tem aqueles que nao conse-
guem ter acesso e isso me preocupa, pois atrasa o aprendizado do aluno,
mas é complicado, ji que nem todos tém as mesmas condigoes de acesso
a internet e aos computadores. E o aplicativo que usamos é o Google
Meet. Foi tudo de tltima hora, quando vimos jd tinhamos que estar
ministrando aula on-line e entdo fomos nos acertando com o passar do
tempo até ficar tudo nos eixos.

O ensino segue 0o mesmo padrio, temos que seguir a regularidade
do planejamento. S6 que a aprendizagem ¢é o ponto que me preocupa
bastante, porque tenho sentido dificuldade de medir e avaliar, isso sem
o contato direto com os alunos na sala de aula. As vezes acho que os
alunos estio entendendo, mas na verdade eles podem estar distraidos
com o computador, celular ou simplesmente nio conseguem focar na
aula que rola na tela. Eu até cheguei a perguntar uma vez qual era a
maior dificuldade que eles sentiam e o que me disseram foi justamente
que o mais dificil é manter a aten¢io. Na minha opinido nio estdvamos
e ainda nio estamos preparados para nada disso, por muitas e muitas

razoes.
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Continuamos seguindo o mesmo padrio de prova, trabalho, ati-
vidade. Temos que avaliar os alunos de algum modo e continuar cum-
prindo o nosso trabalho, nossa rotina, nossa meta. E o que podemos
fazer de diferente? Olha, honestamente, eu nio sei. Pensei em inovar,
mas eu nao sei como adaptar tudo isso de uma maneira que nao seja boa
“s6 pra mim”, porque preciso pensar no aluno, no que é bom pra ele
também, mas talvez os professores do futuro, saberio lidar melhor com
isso do que eu e meus colegas.

Eu nio tive tanta dificuldade assim, com o tempo aprendi a lidar
com a plataforma do Google e os procedimentos. A maior dificuldade
que percebo sdo as aulas mesmo, a mediacio e avaliagio do ensino-

-aprendizagem, e o fato dos alunos estarem muito distantes da gente. >

Aluno Participante — 1:

< Sou aluno da 32. série do Ensino Médio. Estou conseguindo
aprender mais em relagao a ano passado, mas tem sido dificil recuperar o
que ndo aprendi e dificil também entender que preciso usar quase todo
o meu tempo e dedicagio para estudar e renunciar algumas horas de dis-
tragio e celular. Uso o YouTube ou CMSP- celular ou notebook tenho
acesso facil & internet. Diferentemente do ano passado, esse ano tem sido
bem mais proveitoso, mas nao o suficiente pra ser totalmente interes-
sante. Eu vejo a vantagem: eu perco menos tempo em 6nibus e tenho
mais tempo para estudar; posso fazer a minha rotina de estudos de um
jeito proveitoso para mim. Como desvantagens: nio tenho contato com
amigos e professores; nem sempre consigo tirar duvidas na hora; em
casa as distracoes sio muito maiores; se eu nio levar a sério a rotina de

estudo, eu nio consigo aproveitar o tempo que me sobra pra estudar. >

Aluno Participante — 2:

< Sou aluno do 3°. ano do Ensino Médio, de uma escola particu-
lar. No inicio de 2020, a adaptagio foi complicada. Muitas distragoes e
pouco rendimento nos estudos. No meio de 2020 até agora, consegui
me adaptar, prestar mais aten¢do nas aulas e desenvolver uma rotina
durante essa situagio. Uso o Microsoft Teams, Celular e notebook via
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WiFi. As aulas tém sido mais proveitosas, mas ainda é complicado estar
100% interessada nas aulas. Tiro davidas de contetidos com os pro-
fessores, me envolvendo e tentando manter um foco sobre a matéria
discutida. As vantagens sio: o conforto durante as aulas e a praticidade
de poder assistir em qualquer lugar. As desvantagens sao: a dependéncia
da internet e de um dispositivo, muitas distragoes, ser muito exaustivo

permanecer em um unico local vendo as aulas. >

Aluno Participante — 3:

< Eu estou no terceiro ano do Médio, aqui no meu bairro de Inicio
Monteiro. Horrivel, Mano, eu lembro da HIN1 que fiquei alguns dias
em casa, no prezinho, era novo, mas achei muito ruim, achei que seria
a mesma coisa, mas nio foi, sinto saudades de zoar com meus amigos e
até mesmo do contetdo, a gente nao valoriza até perder.

Uso o Centro de Midia na Televisao, as aulas sdo confusas e Google
Classroom que professores colocam um monte de coisas que a gente nao
entende.

Agora minha interner melhorou. No inicio da pandemia tive que
trocar de internet agora eu tenho acesso & internet melhor, minha irma
tem 30 anos e meu irmdo 23 anos, eles j& nao moram com a gente,
tenho meu préprio quarto e computador, mas os professores nao passam
o conteddo de forma certa, teve até uma que quis passar Semindrio para
gente, achei um absurdo.

Eu tenho problema com ansiedade, ficar olhando o dia todo para
uma tela cansa. Eu tento ver o YouTube, mas nao consigo aproveitar
em nada. Eu conversei com os professores pelo WhatsApp para tentar
aumentar meu interesse. Eles falaram que estd ruim para eles também,
a escola estd tentando aderir ao Classroom, mas niao estio dando acesso
para gente. Alguns mandaram contetdo pelo WharsApp e melhorou um
pouco.

Meus pais tém condi¢oes, a minha mie é enfermeira e meu pai é
dono de um mercado, entio eles optaram para eu trabalhar depois que
me formar, tento até concentrar no contetido, mas é complicado. Sin-

ceramente, eu ndo consigo aprender nada, para no ficar sem aprender
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porque algumas matérias me interessam, estou vendo videos no You-

Tube. >

Aluno Participante — 4:

< Jd faz 3 anos que mantenho uma rotina didria de faculdade e tra-
balho. Sempre cansou, mas nunca foi tdo exaustivo energeticamente. Eu
estou indo alguns dias no trabalho, mas a grande maioria ¢ feito de casa.
Agora conseguimos adaptar definitivamente para a modalidade on-/ine.
E posso dizer que pelo menos pra mim, tem sido bem dificil, monétono
e exaustivo, mas gracas a Deus tenho me reencontrado e me reerguido
a cada dia. Vocé acorda, liga o computador, trabalha até 18h30 e 19h j4
tem que voltar pra frente do computador e ficar I4 até 22h40 (e isso se
der tempo de sair do computador, as vezes vocé nem sai), sabendo que
no dia seguinte vai ter que fazer tudo de novo. E eu sei que tem gente
que trabalha muito mais que eu e até muito mais tarde, entdo eu sei que
essa dor ¢ genérica e que muitos, sendo todos, carregam seu peso, mas
eu me recuso a aceitar que esse seja um modelo ideal de vida e socie-
dade e tampouco me conformarei com isso s6 porque é o que acontece
com todos, alids, acho que isso é razao para que ocorra justamente o
contrdrio, isto ¢, a revolta. Mas com certeza o que me inspira e motiva
interiormente é o estudo da Filosofia, nao sé na faculdade, mas princi-
palmente aquele que fago por mim e comigo mesmo, lendo, escrevendo,
pensando, falando sozinho, fazendo fichamentos, esquemas e resumos,
me esfor¢cando pra entender cada pardgrafo em relagio a outro, um livro
e um autor em relagio a outro, e, em meio a essa busca incessante pela
verdade, me espantando com a sublime totalidade e ordem das coisas.
Sem isso eu jd teria entrado em um estado de vazio e negatividade para
os quais eu tendo muito facilmente. Entio vejo que a Filosofia ¢ o filo-
sofar constante me dio sentido, ou pelo menos me indicam, em meio ao
caos. Se me deixasse largado nesse estado de coisas, eu me reduziria ao
nada, acordaria, trabalharia, estudaria, dormiria e repetiria, sem diregao,
sem sentido, e seria como um mero corpo funcional com uma alma que,

porém, estaria morta e vazia.
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As vantagens acho do ensino remoto é um ganho de tempo, devido
a locomocgio, entdo vocé consegue ter mais energia pra se esforcar nas
aulas e a principal desvantagem ¢ a perda dessa ambientagao e da intera-

¢ao humana, que estimula o interesse na maioria das vezes. >

Olhar reflexivo sobre os depoimentos

Alunos e professores vivenciam a experiéncia com as aulas remotas.
Uma atividade que requer esfor¢o de ambos os agentes envolvidos. Fica
evidente que a interatividade dos alunos e professores e dos alunos com
os colegas se tornam prejudicada por causa da distdncia fisica e a comu-
nicagdo em ambientes de plataforma digital dificulta a iniciativa dos
alunos em participarem das aulas. O fato de muitas vezes se tornarem
ouvintes passivos, leva-os ao tédio dificultando o interesse e a retengao
de conhecimento.

E interessante notar que os professores destacam que nio houve um
treinamento adequado e os que tiveram, consideram ter sido deficitdrio,
o que deve ter agravado ainda mais a transi¢io da modalidade presencial
para a remota. O impacto provocado pela pandemia revela o despreparo
e a falta de organiza¢io de muitas escolas quer publicas quer particula-
res, que abate os professores.

Observou-se que a tecnologia digital favoreceu o surgimento de
diversos dispositivos para auxiliar o ensino remoto, mas é importante
ressaltar que nao se tornou um modelo ideal, uma vez que foi destacado
as vantagens e desvantagens dessa solugio tempordria (o ensino remoto).
Enquanto alguns professores encontraram facilidade, a maioria enfrenta
os desafios em se adaptar, sem deixar de mencionar que muitos alunos
mal tém a oportunidade de vivenciar o ensino remoto e ter contato com

as novas tecnologias.

Consideragoes finais
Em tempos de calamidade publica, de crise planetdria como é o
caso da que vivenciamos por conta da pandemia de Covid-19, verifica-

-se que os procedimentos tecnoldgicos tém se mostrado uma alternativa
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para reduzir o prejuizo da drea de Educagao, sem, contudo, garantir
uma eficdcia na comunicagio e nas relagdes entre professores e alunos.

O ensino remoto, dependendo do contexto, torna-se um recurso
vidvel, embora seja um investimento caro. Os mais privilegiados econo-
micamente conseguem ter acesso. Por isso, pode-se afirmar categorica-
mente que a tecnologia digital e seus avangos reforgam as desigualdades.

Obviamente as abordagens que foram tratadas nio se esgotam, ao
contrdrio abrem-se como possibilidades de se continuar pensando as
circunstincias do presente e as perspectivas do futuro da Educagio.

O esforco foi tentar compreender os avangos, limites e desafios do
modelo remoto de ensino e pelo depoimento simples de alunos e pro-
fessores, acalentar o desejo de que o leitor se identifique com as lutas
de professores e alunos e, mantenha a esperanca teimosa, resistente que
persiste em esperar por dias melhores.

Albert Camus citado por Rubem Alves (2015, p. 13) encoraja com
suas palavras ao mencionar:

Alguns dirao que tal esperanca jaz numa nagio; outros, num homem.
Eu creio, ao contrério, que ela ¢ despertada, revivificada, alimentada
por milhées de individuos solitdrios, cujos atos e trabalho, diaria-
mente, negam as fronteiras e as implicagoes mais cruas da histéria.
Como resultado, brilha por um breve momento a verdade, sempre
ameacada, de que cada e todo 0 homem, sobre a base de seus prdprios

sofrimentos e alegrias, constréi para todos.
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Capitulo 11
ENSAIO SOBRE A EDUCACAO NO ESPACO
DIGITAL: ENTRE O IDEAL NEOLIBERAL
JORNALISTICO E A REALIDADE DE
EXCLUSAO SOCIAL

Arthur Meucci!
Gustavo Fernandes Américo Dainezi®

Introdugao

A situagao de pandemia global do coronavirus (SARS-COV-2) que
se intensificou em 2020 exigiu uma politica de isolamento social para
controlar a contaminagio do virus, que provocou, de maneira cadtica
em nosso pais’, uma abrupta ruptura na atividade educacional, obri-
gando-a a passar do ambiente presencial para o remoto em um curto
espaco de tempo, sem uma infraestrutura comunicacional adequada e
sem o treinamento dos educadores para o uso destas tecnologias.

As transformagoes dos processos e espagos educacionais pelos meios
de comunicagio foram listadas e documentadas na literatura académica
(CITELLL 2014). Da EduComunicagao as EdTechs, os campos tém se
intercruzado cada vez mais. Durante a pandemia, as escolas t¢ém ado-
tado duas solucbes de massa: a modalidade de Ensino Remoto (ER) —
que se baseia na transmissao de aulas sincronas ou assincronas durante
um hordrio regular de aula, semelhante ao presencial; e a modalidade de
Educagio a Distancia (EaD) — que dispensa hordrios fixos e a interagao
sincrona com o estudante, em que o conteido das aulas ¢ planejado e

executado por uma equipe de professores e tutores.
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3 Ver mais em: <https://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/2020-05-23/fui-assistir-as-aulas-dos-
-youtubers-diz-professora-sobre-ensinar-a-distancia.html>. Acessado em: 11 abr. 2021.
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Mediante tal cendrio, o presente ensaio filoséfico propoe concei-
tuar esse fendmeno como Educa¢io no Espaco Digital (EED), abran-
gendo todo tipo de relagio de ensino-aprendizagem que nao acontece
em um espago fisico, mas por meio de recursos digitais que sio media-
dos virtualmente pelos meios de comunicagao, o que inclui o ER, a
EaD, os aplicativos, os sites e as redes sociais. A modalidade de estudo
nio presencial se tornou mais acessivel do ponto de vista econdmico,
geografico, além de configurar mais seguranca em tempos de pandemia,
em comparagao com as escolas e demais institui¢oes de ensino nao digi-
tais. Nesse Ambito de pesquisa, ¢ vdlido ressaltar que o cardter digital e
nao presencial tem levado estudiosos da 4rea a se equivocarem quando
desconsideram em suas andlises, o fendmeno espacial que, apesar de
presente, ndo ¢ aparente. Dessa forma, é preciso ter em mente, antes de
tudo, que os educandos, mesmo separados pela tecnologia, estdo sub-
metidos s mesmas forgas socioecondmicas de formagio e coago social.

Milton Santos (1996, p. 39) teorizou o espago como algo “for-
mado por um conjunto indissocidvel, soliddrio e também contraditério,
de sistemas de objetos e sistemas de agdes, ndo considerados isolada-
mente, mas como quadro dnico no qual a histéria se d4”. Fica claro
que o autor entende o conceito de espago dentro de uma perspectiva
abstrata, relacional e histérica. Nesse interim, a pertinéncia do uso desse
conceito reside na capacidade de transportarmos a nogio de espaco de
sua concepgao geografica para os universos virtuais, em especial os sites’
na internet, onde também encontramos um conjunto indissocidvel e
soliddrio de sistemas de objetos e de a¢oes historicamente situados.

Mesmo sem experienciar a internet, constatou o autor, na década
de noventa, que o “espaco ¢ hoje um sistema de objetos cada vez mais
artificiais, povoado por sistemas de agoes igualmente imbuidos de arti-
ficialidade, e cada vez mais tendentes a fins estranhos ao lugar e a seus
habitantes” (SANTOS, p. 39). Entretanto, esses espagos continuam
reproduzindo as relagoes macrossociais e estruturais da sociedade capi-
talista.

1 Size é uma inglesa que advém do latim situs, que significa posi¢do, local, também traduzido como
“sitio” em Portugal. Faz referéncia a um espaco virtual no mundo digital da inzernes.
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Outro questionamento importante que devemos fazer se refere a
funcao social da escola presencial na vida dos cidadaos. Afinal, as possi-
bilidades de EED ainda nao possuem espagos de interacoes ludicas ou
de socializagdo entre os estudantes, funciondrios e professores, como
na presencial. Os tedricos da Educagio — Maarten Simons e Jan Mass-
chelein, questionam os pressupostos sociais de que a principal fungao
da escola é transmitir conhecimento, ou somente favorecer as relagoes
de ensino e aprendizagem em um espaco; afirmam: “Nossa perspectiva
pedagdgica parte de um ponto de partida algo inusitado; ela quer dar
voz 4 estar-no-meio ao focalizar o sempiterno arranjo artificial chamado
‘escola’ que faz essa experiéncia possivel” (SIMONS; MASSCHELEIN,
2018, p. 53).

Os tedricos pensam o espago como Santos (1996), ou seja, enten-
dem a escola como um fenémeno abstrato, histérico, permeado por
sistemas de objetos e a¢des enquanto arranjo artificial que sustenta uma
experiéncia de “estar-no-meio”. Segundo essa perspectiva, a importincia
da escola para as criangas e os jovens nao reside somente na sua fina-
lidade Gltima de transmitir conhecimento, mas também no processo
de socializacao que os coloca em contato com outras estruturas sociais,
etnias e culturas diferentes. Assim, temos que as experiéncias sociais no
espago escolar sdo tao significativas quanto a funcio social de transmis-
sao do conhecimento.

As relagoes dos estudantes e das instituigoes escolares com os dispo-
sitivos comunicacionais nao sao, portanto, meramente funcionais, nem
colaboram com a convivéncia das experiéncias multiculturais. Como
observa Maria Aparecida Baccega (2012, p. 254), elas também sao rela-
¢oes de consumo: “Comunicagio e consumo formam um todo indivi-
sivel, interdependente”. Neste cendrio, as relagdes entre Comunicagio,
Educagio e Consumo sao alicerces para o exercicio pleno dos direitos
dos cidadaos.

Ainda segundo Baccega (2012, p. 248), essa interseccao se dd pelo

cumprimento de trés condigoes fundamentais:

1. O sujeito ter consciéncia de que é sujeito de direitos; 2. Ter conheci-

mento dos seus direitos, ou seja, serem dadas a ele condigoes de acesso
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a esse conhecimento; 3. serem adjudicadas ao sujeito as garantias de
que ele exerce ou exercerd seus direitos sempre que lhe convier.

Néstor Garcia Canclini (1997, p. 24), por sua vez, pondera sobre
essas relagoes e menciona que: “atualmente, o mercado estabelece um
regime convergente para essas formas de participagio [cidadanias] atra-
vés da ordem do consumo”. Nesse sentido, o Marco Civil da Internet
(Lei Federal 12.965/2014) reconhece o consumo da comunicagio como
direito essencial: “O acesso a internet é essencial ao exercicio da cida-
dania”.

O exercicio da cidadania depende de aparatos educacionais e das
préticas comunicativas mediadas pelas Tecnologias de Informagio e
Comunicagio (TICs). Porém, na incapacidade da maior parte da popu-
lagdo em consumir as TICs, este contexto acaba por se transformar em
dinadmicas de exclusio. Nesse interim, utilizando-nos de uma reporta-
gem televisiva de ampla repercussio, decidimos analisar e discutir como
as 16gicas neoliberais se impuseram 2 atividade educacional nos EED,
provocando um cendrio de agravamento das vulnerabilidades e exclu-

soes sociais.

Parte I — Anidlise de uma matéria fantdstica

Em vinte e um de margo de 2021, o programa Fantdstico, da Rede
Globo de Televisao, exibiu como matéria de encerramento a histéria de
Artur Mesquita, um aluno da zona rural da cidade de Alenquer, no Pard
' O apresentador do programa chamou a reportagem de “uma histdria
de resisténcia’, a qual apresenta dois protagonistas: Artur, apresentado
como o prodigio, ¢ uma mangueira, a drvore apresentada como uma
espécie de abrigo, refugio ou salvagio.

A histéria é simples: as aulas presenciais tiveram que ser canceladas
pelo poder publico diante da gravidade da pandemia do novo corona-
virus e cada estudante precisou buscar uma maneira de acessar as aulas

por meio da internet. Artur dispunha apenas de um aparelho celular,

1 Disponivel em: <https://gl.globo.com/fantastico/noticia/2021/03/21/jovem-sobe-no-alto-de-
-arvore-para-melhorar-sinal-de-internet-e-assistir-aulas-no-para.ghtml>. Acessado em: 12 abr.

2021
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ou seja, dependendo da rede mével para acessar a internet — e mesmo
assim com muita dificuldade de obter sinal. A comunidade onde mora
nio ¢é atendida pelo servico de internet fixo, nem via satélite, e o sinal de
celular é muito ruim.

Na tentativa de achar um sinal de inzernet, o garoto descobriu que
uma mangueira atuava como uma espécie de antena receptora. Ele inves-
tigou mais a fundo e percebeu que, subindo na 4rvore, o sinal melho-
rava, obtendo assim estabilidade suficiente na transmissio dos dados
para acompanhar as aulas. Muitas sdo as imagens do rapaz subindo na
drvore e colocando o smartphone sobre um suporte improvisado em um
galho da mangueira.

Na ocasidgo da matéria, um professor foi entrevistado, atestando
o empenho do estudante na sala de aula presencial. Os pais do garoto
também deram seu depoimento sobre a proatividade de Artur. A familia
relata o sonho de ver o filho fazer uma faculdade ligada ao campo ¢ a
narrativa da reportagem corta para a imagem do estudante subindo na

drvore ao ritmo de uma musica de superacio.

Parte II — A Educagao Digital como ideal do empreendedorismo
neoliberal

A matéria jornalistica do programa Fantdstico reproduz, em sua
narrativa, um discurso ideoldgico que se inscreve na apologia ao empre-
endedorismo neoliberal como descrito por Pierre Dardot e Cristian
Laval (2016) e Marilena Chaui (2014). Desde a apresentagao da matéria
feita pelo apresentador até a musica final de encerramento, faz-se alusio
a superagio e a resisténcia dos individuos aos desafios impostos pela
pandemia de Covid-19.

Toda a narrativa da matéria jornalistica descreve um esforgo indi-
vidualista do estudante em superar os seus problemas estruturais para
conseguir estudar. Logo, descreve-se a vontade de Artur como tnica
e exclusiva forca determinante do seu sucesso escolar. O seu sonho de
fazer uma faculdade e o seu esfor¢o sio os enfoques narrativos da maté-
ria, cuja fala dos pais, do professor e da jornalista reforcam a competén-

cia e o mérito do rapaz.
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O elogio ao individualismo feito pelos meios de comunicagio
se inscreve na narrativa liberal de sociedade segundo Dardot e Laval
(2016), desmerecendo todo tipo de coletivismo — o Estado, os sindi-
catos, 0s movimentos sociais e, por vezes, a familia, para enquadrar 0s
sujeitos em uma dtica de desagregagao e competigao. Nessa perspectiva,
o sujeito neoliberal “Nao ¢ um individuo calculador, hedonista, é um
combatente, um competidor, que gosta de lutar e vencer” (DARDOT;
LAVAL, 2016, p. 153). Os autores ainda apontam que a escola aus-
trfaca-americana, baseada em Ludwig von Mises, torna como ameaga
toda tentativa de ver o Estado como ente social e delega aos sujeitos a
responsabilidade pelo destino da sociedade.

Este autogoverno tem um nome: entrepreneurship. Essa dimensio pre-
valece sobre a capacidade calculadora e maximizadora da teoria econ6-
mica padrio. Todo individuo tem algo de empreendedorismo dentro

dele, e é caracteristica da economia de mercado liberar e estimular esse

“empreendedorismo” humano (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 145).

A matéria jornalistica, em momento algum, questiona o papel do
Estado ou as mazelas da sociedade de mercado pelos problemas enfren-
tados pelos estudantes de Alenquer. O prefeito, a secretdria de Educagio
e as empresas prestadoras de servico de internet nao foram questionados
pelos graves problemas enfrentados na adogio das EEDs. Por sua vez,
os estudantes que nio conseguem pagar pela internet, os que nio tém
acesso, sio ignorados, afinal, como afirma Chaui (2014), os excluidos na
sociedade neoliberal sio considerados incompetentes e devem se manter
invisiveis. A narrativa da reportagem contém em seu cerne aquilo que

Chaui (2014, p. 56-57) denomina de “ideologia da competéncia”:

Dessa maneira, em vez de falar em ideologia invisivel, como propds
Lefort, decidimos falar em ideologia da competéncia, que, como toda
ideologia, oculta a divisio social das classes, mas o faz com peculiari-
dade de afirmar que a divisao social se realiza entre os competentes e
os incompetentes.

Do ponto de vista dos direitos sociais, os excluidos na ideologia
neoliberal tendem ao desaparecimento, uma vez que tais direitos se
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convertem também em mercadoria, & qual o acesso fica restrito aos agen-
tes sociais com um poder aquisitivo suficiente para adquiri-los. Desse
modo, o que podemos observar com clareza, é que o individuo empre-
endedor e a ideologia da competéncia sio dois conceitos que se inter-
cruzam nos discursos politicos e jornalisticos, especialmente quando o
assunto ¢ o campo da Educagio. Desde o inicio da pandemia, a exclusao
digital dos pobres foi praticamente ignorada no debate publico midi-
dtico. Nesse cendrio, como apontado por Chaui (2014), a figura do
cidadao foi convertida em agente privado de consumo.

Cumpre observarmos também que desta légica deriva a ideologia
do empreendedorismo como solugdo dltima a todas as faltas e ausén-
cias decorrentes da aplicacdo dos cinones neoliberais na sociedade: “o
discurso da Organizagao afirma que s6 existe racionalidade nas leis do
mercado; o discurso do especialista afirma que s6 h4 felicidade na com-
peti¢do e no sucesso de quem a vence” (CHAUI, 2014, p. 58). Nesse
panorama, os direitos se tornam mercadorias a serem conquistadas e
a vida boa resta reservada aqueles que conseguirem se submeter a esta
légica da maneira mais eficiente, realizando a conversio, nos termos
de Dufour (2005), de sujeitos precdrios para sujeitos integrados. Segundo
Dardot e Laval (2016, p. 14),

[...] os individuos sio submetidos a um regime de concorréncia em
todos os niveis. As formas de gestio na empresa, o desemprego ¢ a
precariedade, a divida e a avaliacio sio poderosas alavancas de con-
corréncia interindividual e definem novos modos de subjetivacio. A
polarizacio entre os que desistem e os que sdo bem-sucedidos mina a
solidariedade e a cidadania.

Dentro da légica ultraliberal, tanto a Educagao Digital quanto o
Homeschoolling' foram apresentados como op¢io no programa politico
do presidente Jair Bolsonaro?’. Fundamentado nos textos de Mises,

1 Do inglés, Educagio domiciliar. E uma modalidade de ensino onde os parentes ou professores
particulares transmitem a Educagio formal em casa e nao na escola.

2 Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/brasil/bolsonaro-defende-educacao-distancia-desde-
-ensino-fundamental-22957843>. Acessado em: 12 abr. 2021.

3 Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/governo-define-homeschoo-
ling-como-prioridade-frente-de-temas-estruturais-apesar-de-modalidade-atingir-apenas-004-dos-

-alunos-24893493>. Acessado em: 12 abr. 2021.
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a extrema direita enxerga a escola publica como uma interferéncia do
Estado na vida dos individuos, ensinando uma ldgica de sociedade e
de coletivo que, para o economista, é anticapitalista. Assim como nos
Estados Unidos, os fundamentalistas religiosos brasileiros utilizam esse
discurso em sua guerra cultural contra a Educagio publica e as Univer-
sidades, taxadas de doutrinadoras ideolégicas comunistas, sexuais “des-
viantes” e anticristas.

A Educagio no Espago Digital se enquadra no ideal neoliberal de
sociedade por diversos fatores, que vao do ideolégico ao econdmico. O
individualismo nas relagdes entre o estudante e o objeto do conheci-
mento, sem a mediacio fisica do Estado, de um coletivo, ou mesmo do
professor, ¢ visto como um ponto positivo. O educando se torna, virtu-
almente, responsével pelo seu sucesso ou fracasso escolar — discurso esse
reforcado na reportagem do programa de televisao Fantstico.

A padroniza¢io massiva do contetido educacional também ¢ vista
como positiva pelos liberais. No discurso da meritocracia, o ensino
padronizado garante uma suposta igualdade expositiva na informagao
e, consequentemente, de formagido e competi¢ao. O reducionismo libe-
ral ignora as diferengas entre as classes sociais no desempenho escolar.
Nesse contexto, os pais e os politicos teriam acesso ao contetido das
aulas em casa, policiando o discurso dos professores e qualquer informa-
¢ao critica destoante de sua visio de mundo.

Os diversos tipos de EED reduzem muito o custo da Educagao
comparada 2 escola presencial’. Durante a pandemia, constatou-se uma
redugio significativa dos custos com energia, dgua, limpeza e alimen-
tagao (escolas publicas). Os educadores podem ser substituidos facil-
mente, desarticulando manobras coletivas entre trabalhadores e o sin-
dicato, barateando assim o uso da mio de obra. Soma-se ao fato de
que parte dos custos da infraestrutura educacional, incluindo as TICs
e 0 acesso A internet, se tornaram responsabilidade da familia e nao do

Estado ou das escolas privadas.

1 Disponivel em: /,https://valor.globo.com/brasil/noticia/2021/03/01/maioria-de-estados-e-pre-
feituras-cortou-gasto-com-educacao-em-2020.ghtml>. Acessado em: 02 mar. 2021.
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A reportagem do Fantdstico reproduz, portanto, uma visao ideal do
individuo competidor e empreendedor neoliberal diante de um Estado
incapaz de prover sua Educagio. O consumo de dados pagos do celular,
o esforgo e os objetivos tragados pelo estudante, seus sonhos, sio apre-

sentadas como solugio exemplar. A EED nio sofre criticas.

Parte III — A Educagao digital como realidade de exclusao social
Constatamos que toda a reportagem se submete a racionalidade
neoliberal. Gragas aos meios de comunicagio, essa ideologia se tornou
hegeménica (DUFOUR, 2005; CHAUI, 2014; MARTIN-BAR-
BEIRO, 2015), chegando até mesmo onde nao hd sequer o sinal de
internet, e consagrando-se como justificativa legitima da ordem social.
Mas o que acontece com os demais estudantes que nido podem
pagar pela internet, ou que nio tém sinal? Nada. Sdo apenas dados;
milhoes de pessoas, todas invisiveis. A pobreza se tornou naturalizada,
¢ s6 um dado de sempre; ndo choca, nem sensibiliza. Segundo o antro-
pdlogo Néstor Garcia Canclini, se os oprimidos nio estao nas esferas de
consumo dos meios de comunicagio, logo eles nio tém voz ou visibili-

dade. Afirma o autor:

Muitas das perguntas préprias dos cidaddos - a que lugar pertenco e
que direitos isso me d4, como posso me informar, quem representa
meus interesses - recebem sua resposta mais através do consumo pri-
vado de bens e dos meios de comunicagio de massa do que nas regras
abstratas da democracia ou pela participacio coletiva em espagos

publicos (CANCLINTI, 1997, p. 13).

Durante a entrevista, ficam claros os critérios de visibilidade do
jovem por meio do discurso dos progenitores: “O que a gente puder
fazer para alavancar o estudo dele, a gente faz”, disse o pai, enquanto se
anunciava que, além dos cento e vinte reais mensais dispensados para o
plano de dados méveis da operadora de telefonia, investiram dois mil
reais em uma antena — que nao funcionou melhor que a drvore. A pobre
familia de Artur, diante da pobreza, se sacrificou para consumir tecno-

logias de comunicagao que nem funcionaram tao bem como deveriam.



200

Entao, diante da abordagem televisiva, temos que o produto jor-
nalistico disfarca a realidade de exclusao social com um discurso mora-
lista de aceitagao da realidade. Na referida producio, foi selecionado um
trecho da entrevista com a mae do estudante contando que, ao tirar uma
foto do rapaz subindo nos galhos para estudar, perguntou ao filho: “vocé
nio vai ficar com vergonha?”. Em uma tentativa de construir um dis-
curso de humildade e aceitagao da prépria condigao, a edi¢io contextu-
aliza uma provével resposta do filho: “Nao, mamae, é a minha realidade!
(grifo nosso)”. Nota-se na resposta a desarticulagio dos lagos de soli-
dariedade que compartimenta uma realidade que é compartilhada por
mais de quatro milhées de estudantes’ e faz com que a responsabilizagao
pela situagao de precariedade seja atribuida por todos a vitima, que vive
o efeito de escolhas econdmicas e politicas das quais nao participou.

Os sentimentos permitidos s3o a aplaudida resignagao autoempre-
endedora ou a temida culpa envergonhada. Ambos asfixiam a percepgio
da situagao na sua interseccionalidade? e desembocam em um tipo de
resisténcia desarticulada, individual, cara e ineficaz. Alimentam o que
Kilomba associa 4 marca do racismo na pessoa negra e nas pessoas de
cor: “O racismo [...] viola cada uma dessas esferas [individual e coletiva],
pois pessoas negras e pessoas de cor nio veem seus interesses politicos,
sociais e individuais como parte de uma agenda comum” (KILOMBA,
2019, p. 75). Obstaculizam, pois, que Artur e sua familia caminhem no
sentido de se tornarem sujeitos (KILOMBA, 2019).

A reportagem encerra com uma mdsica animada enquanto mostra
o rapaz Artur subindo na drvore em cimera lenta, por detrds dos crédi-
tos do programa. E a mensagem final de esperanga para comegar mais
uma semana em um Brasil tomado pelo desespero e pelo luto. Hipocri-
tamente, esse recurso tenta trazer esperanc¢a de um futuro melhor para
aqueles que o Estado e a iniciativa privada abandonaram. Cabe ainda
ressaltar, a completa inobservincia da animalizagao desse rapaz como
expressio mdxima do racismo, segundo Kilomba (2019). A escalada do
mps:/lwl .folha.uol.com.br/educacao/2021/01/cerca-de-4-milhoes-aban-
donaram-estudos-na-pandemia-diz-pesquisa.shtml>. Acessado em: 13 abr. 2021.

2 Adotamos a perspectiva de Carla Akotirene (2019, p. 21), para quem a interseccionalidade é “um
sistema de opressio interligado”.
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estudante negro para o topo da drvore ¢ apresentado como seu habitat,
com uma naturalidade banal de quem narra os hdbitos de um primata,
até mesmo quando a repdrter relata que ele estd nessa situagao hd meses.

Subir em uma drvore para estudar nao ¢ um fato jornalistico em si.
Sao as condigoes de precariedade e desumanidade a que sao submetidos
os estudantes de Alenquer e outras cidades do Pard o que deveria ser,
de fato, de interesse social. Entretanto, na légica neoliberal, é noticidvel
pelos meios de comunicagio de massa aquilo que atende a narrativa de
que ¢é preciso superar individualmente um abandono das instituigoes
publicas e privadas que atinge o coletivo. A violéncia interseccional que
o estudante da matéria sofre é reduzida a uma parcela minimissima dos
seus efeitos.

Na matéria, Artur é um ouzro. Ele estd fora. Nao ha sociedade, nao
h4 direitos. Sua histéria s6 tem valor enquanto ele permanecer resig-
nado, & margem, lutando sozinho, sem incomodar. Foi pincelado entre
os milhées de desassistidos porque sua histdria favorece um tipo de con-
vocagio biopolitica muito especifico (PRADO, 2013), qual seja, a con-
vocagio a lutar sozinho. Por isso, foi premiado com matéria na Globo,
chamando-o de “o melhor da sala”.

A Educagao no Espago Digital potencializa dinimicas de exclusao
social e econdmica que Pierre Bourdieu (2002) denunciava nas escolas
presenciais em seus estudos sobre o sistema de ensino. Segundo o soci-
6logo, as relagdes sociais da escolarizagdo sio produzidas e articuladas
estrategicamente pelas classes dominantes, resultando em um espago
escolar conflituoso, onde as relacoes de dominacio ficam em evidéncia
e os agentes sociais utilizam suas razoes para a reproducio da exclusio e
da dominacio cultural e econémica.

Em seu livio “A Reproducio”, Bourdieu (2002) demonstra como
as institui¢des de ensino se espelham no modelo econdmico fundamen-
tado no ideal de mdxima quantidade e nio de qualidade com menor
valor possivel, pois adapta o estudante ao mercado de trabalho. Esta-
belece uma dicotomia no préprio sistema entre aqueles que serdo mao
de obra bragal e aqueles que ocupario os cargos de comando. Como
agravante, na EED os estudantes da classe trabalhadora tém um acesso



202

limitado e de pior qualidade ao espago de ensino quando nao sio total-
mente excluidos.

Soma-se ao problema da EED a situagao da familia da classe traba-
lhadora e dos pobres que dificilmente podem ajudar ou acompanhar os
estudos de seus filhos em casa. Diferente da elite burguesa, seus pais e
mies precisam trabalhar fora de casa, deixando os menores desassistidos
de ajuda com as atividades. A familia de classe média também precisa
trabalhar, mas, com maior poder aquisitivo, ela contrata cuidadores ou
professores particulares que acompanham os estudos remotos de seus
filhos. Os filhos das classes trabalhadores e os pobres, na maioria das
vezes, precisam ficar sozinhos em casa enquanto os seus familiares tra-
balham ou procuram um emprego. Assim, assistem as aulas e leem os
textos em uma minuscula tela de celular, que também é um teclado para
escreverem os seus trabalhos. Esse aparelho inadequado se torna sua
tinica TIC e seus pais dificilmente conseguem ajudar na escola tirando
duvidas. Frustrado e sem acompanhamento, o jovem utiliza o celular
para acessar redes sociais ou jogar com os amigos, que estio nas mesmas
condicoes.

Esse quadro aumenta a sensagio de culpa entre os pais, por nio
poderem acompanhar os seus filhos na escola, e dos filhos, que, desmo-
tivados, passam a odiar os estudos e se entregam aos prazeres do entre-
tenimento mididtico como consola¢do. Diante do espetdculo narrativo
da matéria do Fantidstico, focado no individualismo e no empreendedo-
rismo opressor dos vencedores, os menos favorecidos encontram uma
justificativa para o seu fracasso escolar, econémico e social. Outrossim,
os oprimidos pela EED interiorizam sua condicio de invisibilidade e
dominagio. Ao nio enxergarem as reais condigoes sociais e econdmicas
que os tornaram vitimas, afastam-se da capacidade de reinvindicagio e

emancipagao.

Consideragoes

O discurso jornalistico sobre a Educagio em tempos de pande-
mia nio questiona ou critica de maneira adequada as plataformas onde
ocorre a Educacio em Espagos Digitais. Uma vez que ela individualiza e
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privatiza esse processo, torna a formagio escolar um objeto de consumo
comunicativo. O digital ¢ um espago e, como tal, é formatado segundo
as mesmas regras e coagoes sociais que o plano fisico, apesar de suas
singularidades.

A EED, nos moldes atuais, realiza todo o ciclo ideal da racionali-
dade neoliberal. Reduz ao minimo a politica publica, faz desaparecer a
solidariedade, entrega o acesso aos dispositivos que, por sua vez, ofe-
recem o acesso a cidadania nas maos da iniciativa privada, relegando a
exclusdo e ao abandono todas as pessoas que nio conseguem, por recur-
sos préprios, suprir tantas faltas — que jd se acumulavam em cendrio nao
pandémico e que agora se potencializam exponencialmente.

Por fim, os atuais modelos de Ensino Digital nio contribuem com
as experiéncias de interagao, coletivismo, troca cultural e solidariedade
que ocorrem nas experiéncias escolares presenciais. Essa mutilagao das
relagdes sociais pode colaborar com o avango racionalista e desumano

dos valores intrinsecos ao neoliberalismo.
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Capitulo 12 A
LUDICIDADE NO ENSINO DE CIENCIAS DA
NATUREZA DURANTE O ENSINO REMOTO

Josilaine Aparecida Pianoschi Malmonge!
Maria do Carmo Monteiro Kobayashi?
Sintia Otuka Rossi?

Introdugao

E essencial envolver as criangas, desde a mais tenra idade, em pro-
cessos de aprendizagem que possibilitam o exercicio da investigagio,
ampliando a sua curiosidade.

O ensino de Ciéncias da Natureza possibilita explicagoes sobre o
mundo, os fendmenos da natureza, entre outros. Por meio dele a crianga
pode argumentar, levantar suas hipdteses, expor suas opinides e explica-
g¢oes, permitindo que se aproxime do conhecimento cientifico.

Esse relato de experiéncia apresenta as propostas ludicas para
o ensino de Ciéncias da Natureza desenvolvidas por meio do ensino
remoto, durante o periodo de distanciamento social, entre abril e dezem-
bro de 2020, pela Escola de Educagio Infantil Angélica Leite de Freitas,
localizada no distrito de Tibiri¢d, Bauru, em Sao Paulo. A escola atende
130 criangas de creche e pré-escola, provenientes de sitios e fazendas dos
arredores e também do préprio distrito.

Visto que o publico alvo da Educagao Infantil sao criangas com
idade de até cinco anos é importante que as situacoes de aprendiza-
gem envolvam jogos e brincadeiras, pois o ludico faz parte do universo

infantil e ao relacionar as atividades lddicas com o ensino de Ciéncias
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da Natureza é possivel motivar os alunos e tornar a aprendizagem sig-
nificativa.

A questao geradora deste estudo foi: quais sdo as possibilidades
ladicas para desenvolver o ensino dos contetidos da drea de Ciéncias
da Natureza com criancas da Educagao Infantil, despertando interesse
e curiosidade nos alunos? Nessa dire¢ao, esse capitulo tem o objetivo de
apresentar possibilidades de vivéncias ladicas, relacionadas com a drea
da Ciéncias da Natureza, analisando o aprendizado por meio da expres-
sdo oral e registros fotogréficos.

Esta pesquisa estd fundamentada na abordagem qualitativa, com
caracteristicas de pesquisa-intervencio, pois “propde a efetiva participa-
¢ao da populagio pesquisada no processo de geragao do conhecimento”
(GONSALVES, 2001, p. 67).

Para o desenvolvimento da pesquisa realizou-se uma pesquisa
bibliogrifica com o objetivo de fundamentar este trabalho quanto a
importincia dos jogos e brincadeiras no ensino de Ciéncias da Natu-
reza, e quio enriquecedor os mesmos sio para o desenvolvimento cog-
nitivo e sociorrelacional da crianga. Como aporte tedrico, apoiou-se nos
estudos dos documentos oficiais: Proposta pedagégica para a Educagio
Infantil do Sistema Municipal de Ensino de Bauru (2016), Base Nacio-
nal Comum Curricular - BNCC (2017), e também nos autores Dewey
(1978), Carvalho (2018) e Gandini (2016).

Espera-se que através desta pesquisa haja contribui¢cdes de como
utilizar jogos e brincadeiras que contemplem os contetdos da drea de
Ciéncias da Natureza, oportunizando assim, uma aprendizagem pra-
zerosa e significativa, mesmo no contexto da modalidade de ensino

remoto.

Ciéncias da Natureza, o brincar e o ensino remoto

A pandemia de Covid-19 trouxe intimeras modificagdes em nosso
cotidiano, por conta das medidas sanitdrias e de distanciamento social.
As escolas também tiveram que se reinventar, pois as atividades pre-

senciais foram suspensas e o parecer CNE 05/2020 (BRASIL, 2020)
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regulamentou a reorganizagao do ano letivo e recomendou as atividades
remotas.

De acordo com Hodges (2020), o ensino remoto oferta acesso
tempordrio aos contetidos curriculares que seriam desenvolvidos pre-
sencialmente. Assim, em decorréncia da pandemia, essa modalidade
tornou-se a principal alternativa possivel para as criancas continuarem
aprendendo.

Mediante observacoes e exploracoes, as criangas formulam suas
teorias. Cabe ao professor aprofundar os conhecimentos dos pequenos
por meio de agoes ladicas que, a0 mesmo tempo em que lhe propiciam
prazer, geram um aprendizado. De acordo com a BNCC, ¢ necessirio:

Organizar as situagbes de aprendizagem partindo de questdes que
sejam desafiadoras e, reconhecendo a diversidade cultural, estimulem
o interesse e a curiosidade cientifica dos alunos e possibilite definir
problemas, levantar, analisar e representar resultados; comunicar con-
clusées e propor intervencoes. (BRASIL, 2017, p. 320).

Mesmo na modalidade de ensino remoto ¢é possivel organizar situa-
¢oes de aprendizagens ludicas, como norteadoras do processo de ensino
e aprendizagem, a fim de despertar o espirito investigativo das criancas
e estimular o interesse ¢ a curiosidade.

No ambiente de aprendizagem as criangas adquirem experiéncia,
ou melhor, modificam-se ao interagirem com uma situacio que tenha
significado para elas. Dewey (1978, p. 14) cita que a “Experiéncia é uma
fase da natureza, é uma forma de interagio, pelo qual os dois elementos
que nela entram — situagio e agente — sdo modificados”.

Bauru (2016, p. 267) ressalta que “A observacio, a exploragio, a
experimentagdo e¢ a comunicagdo direta com os que a rodeiam, per-
mite &s criangas construir conhecimentos praticos, sincréticos sobre seu
entorno’.

Ao elaborar situagoes de aprendizagens liidicas relacionadas com os
contetidos da drea de Ciéncias da Natureza, cabe ao professor:

Oferecer oportunidades para que eles, de fato, envolvam-se em pro-

cessos de aprendizagem nos quais possam vivenciar momentos de
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investigagio que lhes possibilitem exercitar e ampliar sua curiosidade,
aperfeicoar sua capacidade de observagio, de raciocinio légico e de
criagdo, desenvolver posturas mais colaborativas e sistematizar suas
primeiras explicagdes sobre o mundo natural e tecnolégico, e sobre
seu corpo, sua satide e seu bem estar, tendo como referéncia os conhe-
cimentos, as linguagens e os procedimentos préprios das Ciéncias da
Natureza (BRASIL, 2017, p. 329).

Diante da importincia de envolver as criancas da Escola de Edu-
cagdo Infantil Angélica Leite de Freitas no processo de aprendizagem,
por meio do ensino remoto, as agoes ludicas eram planejadas intencio-
nalmente pelas professoras durante reunides on-line, semanalmente, e
disponibilizadas por meio das midias sociais e aplicativo de mensagem
instantinea. O acompanhamento das atividades realizadas acontecia por
meio do didlogo entre escola e familia, registros fotograficos enviados
pelas mesmas, e consulta aos dados da tabela preenchida semanalmente,
observando o alcance das atividades propostas.

Essas situagoes de aprendizagens lddicas visavam o desenvolvi-
mento integral da crianca, despertando interesse e curiosidade. Diante
da devolutiva por meio dos relatos e fotografias, foi possivel perceber
que os objetivos das atividades propostas foram alcangados.

Entretanto, nesse estudo serdo apresentadas apenas trés situagoes de
aprendizagens ladicas: “Exploracio divertida pelo quintal”, Jogo “Pisar
na Sombra” e o Experimento “Flutua e afunda”. Essas situagoes tiveram
maiores alcance, sendo realizadas por um niimero maior de criangas e
seus familiares.

Desde bem pequena, a crianga estabelece relagio com o mundo
em que vive. Observa, questiona, levanta hipéteses e quer saber os por-
qués de tudo. A atividade “Exploracio divertida pelo quintal” teve por
objetivo levar a crianga a reconhecer-se como um ser vivo a partir da
compreensio da existéncia de outros seres vivos e matéria nao viva. O
desafio para a crianca era justamente explorar o quintal, o ambiente
familiar, observando, procurando e registrando por meio de fotos o
que fosse encontrado. As fotografias eram enviadas para a professora,

que por sua vez, dialogava com a crianga sobre o que foi encontrado
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e, posteriormente, eram postadas nas midias sociais para que fossem
compartilhadas com os outros alunos. Durante a exploragio as criancas
encontraram lagartas, formigueiros, ninhos com ovos de pdssaros, dife-
rentes tipos de rochas, flores e até mesmo uma ]IBOIA!

Figura 1 - Situagio de aprendizagem ludica: “Exploragio divertida pelo
quintal”

Ha4 necessidade, segundo Gandini (2016, p. 62), de “[...] reconhe-
cer o direito de cada crianga de ser protagonista e de manter a curiosi-
dade espontinea de cada uma delas em nivel miximo”. Nesse sentido, a
atividade “Exploragao divertida pelo quintal” conseguiu manter a curio-
sidade das criangas, fazendo com que elas participassem ativamente do
processo de aprendizagem, extraindo significado das suas experiéncias.
A mesma autora complementa: “[...] quanto mais ampla for a gama
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de possibilidades que oferecemos as criangas, mais intensas serdo suas
motivagdes e mais ricas as suas experiéncias” (GANDINI, 2016, p. 62).

O jogo “Pisar na Sombra” teve o objetivo de possibilitar que a
crianga percebesse, por meio de sensacoes, o sol como fonte de luz.

Para brincar é necessdrio um ambiente aberto, que haja a luz solar.
Um jogador é o pegador, enquanto os outros precisam ficar o mais
distante quanto puderem. O pegador deve tentar pisar na sombra dos
outros jogadores. Quando ele pisar, esse estard fora do jogo. A brinca-
deira continua até todos os jogadores serem pegos, menos o tltimo, que
serd o pegador da préxima partida.

Figura 2 — Situacdo de aprendizagem ludica: Jogo “Pisar na sombra”

Y

o

Fonte: Acervo pessoal das auroras (2020).

Apés o jogo, a partir das observagoes das sombras, foram realiza-
dos questionamentos tais como: Quando o sol aparece? O que acontece
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quando ele aparece? Qual lado do horizonte ele surge, e qual ele se poe?
O que acontece com a nossa saide quando ficamos por muito tempo
expostos ao sol? E quando nao tomamos sol suficiente?

O dialogo sobre esses questionamentos foram realizados por meio
de aplicativo de mensagens instantineas, onde foi salientado também,
sobre os cuidados com a pele e com a satde, quanto a pouca ou exage-
rada exposi¢ao ao sol. Esse jogo estimula a sociabilidade, a andlise acerca
de seguir as regras, a agilidade, destreza, coordenagio motora e concen-
tragio (KOBAYASHI, 2015).

De acordo com Sommerhalder e Alves (2011, p. 13):

[...] ¢ no “como se” da brincadeira/jogo que a crianga busca alternati-
vas e respostas para as dificuldades e/ou problemas que vao surgindo,
seja na dimensio motora, social, afetiva ou cognitiva. E assim que ela
testa seus limites e seus medos, ¢ assim que ela constréi conhecimen-
tos, explorando, experimentando, inventando, criando. Em outros
termos, é assim que ela aprende o significado e o sentido, por exemplo,
da cooperacio, da competi¢io, é assim que ela explora e experimenta
diferentes habilidades motoras, que ela inventa e cria novas combina-
¢oes de movimentos, ¢ assim que ela consegue reconhecer valores e

atitudes como respeito a outro, etc.

Por meio do experimento “Flutua ou Afunda” é possivel que seja
despertado na crianca o desejo de aprender, pois ela participard ativa-
mente da investiga¢do, observando, levantando hipéteses, questionando
e buscando explicacoes plausiveis para suas constatagoes, despertando
assim, a curiosidade. O objetivo desse experimento é aproximar a
crianga do conhecimento cientifico sobre densidade.

Para a sua realizagdo, os familiares foram orientados a preparar o
ambiente com uma vasilha contendo 4gua e separar quinze elementos
(frutas, legumes, brinquedos, objetos etc.). Depois, esses elementos, um
por vez, deveriam ser colocados na dgua para ser observado quais afun-
daram ou flutuaram. Durante a realizacdo do experimento era necessi-
rio organizar os elementos, formando um grifico 3D, classificando-os
em quais flutuaram e quais afundaram. Posteriormente foi feita a leitura
e a interpretagdo dos dados organizados no grafico.
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Para viabilizar o entendimento sobre o conceito de densidade, o
porqué alguns afundaram e outros flutuaram as criangas foram orien-
tadas a assistirem ao video “Afunda ou flutua — O show da Luna!” dis-
ponivel na plataforma digital do YouTube (https://www.youtube.com/
watch?v=A957b3MtX_Y), e representar o que aprenderam por meio de
desenhos.

Assistir a um video também ¢é uma situagio ladica de aprendiza-
gem, pois proporciona momentos de envolvimento e entretenimento e
apoia a relagdo da crianga com o ambiente, fazendo uma ponte entre a
realidade e a imaginagao (KOBAYASHI; ANTONIO JUNIOR, 2017),
0 que permite a compreensio da realidade, o levantamento de hipéteses
e o raciocinio.

Figura 3 — Sequéncia da situacdo de aprendizagem ludica: experimento
“Flutua ou afunda”

Fonte: Acervo pessoal das autoras (2020).

A investigagio dos elementos que flutuam ou afundam possibili-
tou as crianga um momento de pesquisa, pois os dados foram cole-
tados e organizados em forma de gréfico. Apds a organizagio dos
dados realizou-se a leitura do mesmo e sua interpretagio, ocorrendo a
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compreensio desses conhecimentos, o enriquecimento do vocabuldrio e
o desenvolvimento das fungoes psiquicas superiores.

Segundo Carvalho ez a/ (2018, p. 24):

E preciso que os professores proponham aos seus alunos um olhar
diferenciado s situagbes que costumam vivenciar no cotidiano. A
construgio desse olhar envolve desde a apresentagio de situagoes pro-
blemas, desafios, até o auxilio em sua interpretagio.

Ao acompanhar essas situagdes de aprendizagens ladicas, por meio
do didlogo com as criangas e seus familiares e também, pelos registros
fotogréficos, foi possivel perceber o envolvimento efetivo das criangas ao
realizarem as atividades, havendo participagao no processo de ensino e

aprendizagem, sendo protagonistas e nio apenas espectadoras.

Consideragoes finais

Ao colocar em pritica atividades lddicas no ensino de Ciéncias da
Natureza possibilita-se a crianga a oportunidade de observar, explorar,
refletir, questionar, aproximando-a do conhecimento cientifico, tor-
nando a aprendizagem significativa.

Cabe ao professor planejar, organizar situagoes de aprendizagens
ladicas, adequando ao contexto e ao conteddo a ser trabalhado, relacio-
nando o ludico com os saberes a serem ensinados.

Com base no objetivo tragado, notou-se que é possivel planejar
situagoes de aprendizagens ludicas na drea das Ciéncias da Natureza
para serem desenvolvidas no ambiente familiar; mediante usos de regis-
tros fotograficos e didlogo com familiares e criangas, percebeu-se que
houve participacio ativa, ocorrendo assim a aprendizagem.

Por meio de situagoes de aprendizagens lddicas apresentadas nesse
estudo, foi possivel identificar que a crianga se envolveu no que lhe foi
proposto e esse envolvimento, fez com que ela questionasse, levantasse
suas hipdteses, enfim com que realmente aprendesse. Nesse sentido,
verificou-se que hd possibilidades ladicas para desenvolver o ensino dos
contetdos da drea de Ciéncias da Natureza com criancas da Educacio

Infantil, despertando interesse e curiosidade nos alunos.
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Espera-se que essa pesquisa contribua para reflexao dos docentes e
da comunidade cientifica quanto a contribui¢oes de como utilizar jogos
e brincadeiras que contemplem os conteidos da drea de Ciéncias da
Natureza, fazendo com que a aprendizagem ocorra de forma prazerosa

e significativa, mesmo no contexto da modalidade de ensino remoto.
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