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Gostariamos de dedicar esta obra ao nosso gran-
de mestre Paulo Freire, em homenagem ao cente-
ndrio de seu nascimento, a ser comemorado em
2021. Acreditamos que seu pensamento gnosiolo-
gico, que implica em uma leitura critica e sempre
atual do mundo, tem sido fundamental para nos
manter firmes e fortes mediante um contexto po-
litico, econémico e social, que tem aprofundado
as desigualdades em todos os ambitos da nossa
existéncia. Sdo suas ideias que conduzem muitas
das analises realizadas nesta obra, direta ou in-
diretamente. Paulo Freire, ao nos ensinar o verbo
Esperancar, nos aponta caminhos para que pos-
samos continuar agindo e sonhando, sem perder
de vista a luta contra todas as injusticas sociais e
aprisionamento das nossas mentes e corpos. Esta
dedicatoria se estende a todas as mulheres e ho-
mens, trabalhadoras e trabalhadores da Educagao,
por garantirem que sua vida e obra se atualizem
no presente e nos acompanhem na elaboragdo e
desenvolvimento de nossos projetos futuros.
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PREFACIO

Por Bethania Medeiros Geremias
Organizadora

/

com imensa satisfa¢do que tomei como responsabilidade

a organizagio do livro da Linha de Pesquisa Formagio

humana, politicas e prixis sociais, do Programa de Pds-
-Graduagio em Educagio, da Universidade Federal de Vigosa.
O titulo antecipa as temdticas que garantem a construgio de
um arcabougo teérico e metodolégico sélido, sem deixar de
lado as diferentes priticas realizadas e a subjetividade dos seus
pesquisadores.

As pesquisas desenvolvidas por seus membros aprofundam
estudos sobre a Educagdo contemporinea, na perspectiva das
politicas educacionais, tanto do ponto de vista do Estado quan-
to dos movimentos e organizagdes sociais; analisam distintas
abordagens tedrico-metodolégicas do mundo do trabalho, da
sustentabilidade e das experiéncias populares, das expressoes ar-
tisticas e das alternincias educativas; e, realizam discussoes que
visam compreender as relagdes complexas entre o campo e a

1 Licenciada em Pedagogia. Mestre e doutora em Educagio Cientifica e Tecnoldgica, com
doutorado Sandwiche na Université de Bourgogne (Dijon, Franga). Mestre em Ciéncias da
Educagio (Université de Nantes). Pos-Doutora em Educagio em Ciéncias. Professora Adjunta
do Curso de Pedagogia e da Pés-Graduagio em Educagio, do Departamento de Educagio da
Universidade Federal de Vigosa. Atua na drea de pesquisa em Educagio Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade, articulando discussoes sobre a tecnologia nas diferentes dreas do saber humano,
com énfase na formagio de professores para o Ensino de Ciéncias e Tecnologias. Lider do Gru-
po de Pesquisa TECIDO: Tecnologias, Ciéncias e Do-discéncias. E-mail: bmgeremias@ufv.br
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cidade, com foco na realidade e na emancipagio dos sujeitos
coletivos.

A responsabilidade em realizar esse trabalho de coordenagio
da obra, bem como de organizar a ordem dos capitulos em uma
sequéncia que permitisse aglutinar estudos convergentes foi
grande. Porém, o prazer em ver o esfor¢o coletivo na socializa-
¢a0 de nossos estudos, perspectivas tedrico-metodoldgicas e do
modo como a préxis se materializa em cada um dos artigos nao
tem prego. Ao escrever este preficio, nio tenho como deixar de
agradecer s professoras e aos professores da linha de pesquisa e
convidados por terem enviado seus escritos.

Ao dedicar a obra a Paulo Freire, aproveito para retomar as
primeiras palavras da professora Olinda Evangelista que, tio
gentilmente, aceitou o desafio de escrever a apresentagio do li-
vro. Quando Olinda enviou seu texto final, em maio de 2020,
haviam sido contabilizadas 1.000 mortes por Covid-19 no Bra-
sil. Nesse dia, no qual escrevo o preficio, onze de novembro de
dois mil e vinte, temos registradas 162.642 vidas ceifadas.

Hai de se dizer que muitas delas teriam sido evitadas se tivés-
semos uma politica decente e justa, que nio incitasse discursos
falaciosos e negacionistas, e que tivesse como principal finali-
dade a preservagio da vida e um projeto politico-econdmico,
que garantisse suportes materiais para uma existéncia mais
justa para todos e todas. Ressalto, ainda, a materializagio de
uma politica de desmantelamento da Educagio e da Sadde, de
silenciamento de culturas e das vozes oprimidas. S6 nés sabe-
mos os efeitos do desmonte que vem acontecendo diariamente,
produzido por um conjunto de tecnopoliticas nefastas e geno-
cidas que querem nos determinar modos de vida cada vez mais
tecnocraticos.

Nesses tempos, nos quais o Ensino Remoto desafia universi-
dades e escolas, ampliando nossa carga de trabalho, deterioran-
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do nossas condigdes de labuta e de luta, excluindo as popula-
¢Oes mais carentes, ¢ preciso estarmos atentos. Ndo para negar
as tecnologias, pois todas elas sao produgdes humanas, mas para
resistir 4 tecnocracia, enquanto um sistema articulado, no qual
multiplas politicas agenciam a Educagio e tentam determinar
o que ¢ importante ou nio para todo o povo brasileiro, assujei-
tando os individuos pelas técnicas.

Para tanto, nio basta a dendncia, como diz Paulo Freire, é
preciso anunciar. De certa maneira, a pandemia, com toda a
dor e desesperanga que nos traz, pode servir como educadora,
nos indicando a necessidade de reformulagio de nossas formas
de ensinar, bem como a de construir novos caminhos para nos-
sa relagio com o planeta e com os outros seres humanos.

No campo educativo, tenho certeza, de que precisamos, cada
vez mais, de uma pedagogia soliddria e sensivel, que considere os
conhecimentos e produtos tecnoldgicos contemporineos, no
sentido de potencializar priticas mais dialégicas, democrdticas e
que visem a emancipagio social e a autonomia intelectual. Como
nos ensina Paulo Freire?, a solidariedade e a esperanga necessitam
ser compreendidas como sonhos politicos. Conforme Giroux
(2016)%, precisamos de uma politica da esperanga nessa era do
descartdvel. Nio, a esperanga pautada em fantasias roménticas,
criticadas por Freire — mas aquela que, ancorada em priticas
transformativas e na concretude histdrica, convida os educadores
e as educadoras progressistas a estarem atentos a todas as formas
de autoridade opressiva, que tentam nos conformar a ideia de
que nio hd possibilidade de transformagio e emancipagio.

Ao negar as atitudes fatalistas e deterministas, Freire nos
convida a refletir sobre os sentidos que atribuimos a luta, pois,

2 FREIRE, Paulo; FREIRE, Ana Maria Aratjo; OLIVEIR A, Walter Pereira de. Pedagogia da
Solidariedade. Sio Paulo: Paz e Terra, 2016.
3 Ibidem.
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ela nem sempre implica renovagio. O desafio, entdo, ¢ de que
possamos pensar sobre o(s) sentido(s) que atribuimos a luta no
ambito das pesquisas educacionais.

Acredito que as diferentes perspectivas aqui apresentadas
pelos autores podem nos auxiliar a refletir sobre os limites, mas
também sobre as inimeras possibilidades de enfrentamento
das adversidades que atravessam todos os dias o campo educa-
cional, em todos os niveis de ensino.



APRESENTACAO

Por Olinda Evangelista

screvi esta apresentagio no momento em que o Brasil ul-
trapassou a marca de 1.000 mortes por Covid-19, quan-
do jovens negros foram friamente assassinados, a explo-
rago da classe trabalhadora atingju limites inimagindveis, terras
indigenas e quilombolas foram expropriadas, tudo isso apenas
para mencionar alguns dos trdgicos componentes do periodo
histérico atual. Neste momento, nio nos ¢ licito fugir a luta e
a Universidade Pdblica tem nela um particular espago. Aqueles
que argumentam que ela ¢ inoperante, contestamos apresen-
tando, neste volume, uma parte importante dos resultados das
pesquisas desenvolvidas no Programa de Pés-Graduagio em
Educa¢io da Universidade Federal de Vicosa, no interior da li-
nhade pesquisa Formagio Humana, Politicas e Praxis Sociais.
Organizado pela Professora Bethinia Medeiros Geremias,
temos aqui reunidos trabalhos de professores da linha de pes-
quisa e das redes de ensino, mestrandos, mestres, doutorandos,
doutores e convidados. Digno de mengio, o esfor¢o coletivo
que o estrutura desagua num debate fulcral para quantos se
interessem pela escolarizagdo, seja na educagio bisica, seja na
Superior. Dividido em duas partes — “Educagio Bésica” e “Edu-
cagio Superior” —, vdrios so os fios condutores das pesquisas.
Dentre os procedimentos tedrico-metodolégicos utilizados,
destaco dois: 1) levantamento e sistematiza¢io de grande docu-
mentagao relativa aos temas em tela; e 2) sustentagdo de hipéte-
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ses analiticas lastreadas na documentagio coligida e em autores
que oferecem contribui¢do especifica para as andlises, como ¢
o caso de Gramsci, Mészdros, Feenberg e dos brasileiros Freire,
Antunes, Netto, Saviani, Germano, Nascimento, entre outros.

Dos debates da primeira parte, constam os capitulos 4 Edu-
cagdo nos marcos da hegemonia capitalista, de Fonseca e Silva,
Nova Direita e os atagues a Paulo Freive: um retrato da Educa-
¢do no Brasil contempordneo, de Silva e Valentim, e O Profovem
Campo — Saberes da Terra: uma expressio das lutas campesinas,
de Lima e Mari. Com referéncias distintas, os trabalhos temati-
zam as contradi¢des de classe inerentes a escola bésica expressas
nas formas de dominagio do capital e nas forgas de resisténcia
a ela. Tendo por base o pensamento de Antonio Gramsci ou
de Paulo Freire — resguardadas suas imensas diferengas tedricas
—, poe-se em discussio a hegemonia capitalista na escolarizagio
da classe trabalhadora, urbana e do campo no Brasil e as posi-
¢Oes politicas cabiveis aos professores frente a essa determina-
¢a0 histdrica. A tentativa de subordinar a a¢do escolar as linhas
neogerencialistas impacta a organiza¢io do ensino, hoje sob a
égide da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) acordada
debaixo da tutela do maior aparelho privado de hegemonia da
drea, o Todos pela Educagio, e dos grandes capitais interno e
internacional. Vislumbram-se em Mészdros e sua proposi¢ao
de uma educagio para além do capital, e em Paulo Freire, com
sua pedagogia do oprimido, além das saidas dessa situagio, po-
tencializando a escola como local de construgio de conscién-
cia sobre a opressio de classe — tarefa gigante, sem duvida, mas
nio impossivel. O terceiro trabalho examina um documento
de 2009, entre outras fontes, relativo a0 Programa ProJovem
Campo - Saberes da Terra tendo em vista compreendé-lo no
ambito das politicas oficiais do Ministério da Educagio. Voca-
cionado a qualificagdo “social” — denominagio pouco precisa e
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inadequada - e profissional de jovens, destinava-se aos sujeitos
entre 18 e 29 anos que nio houvessem concluido o Ensino Fun-
damental, abrangendo comunidades quilombolas, ribeirinhas,
indigenas, pequenos agricultores e assentamentos. Funcionou
conforme as diretrizes da pedagogia da alternincia, articulada a
relagio educagio e trabalho, mediada pelo pensamento de Pau-
lo Freire. Do ponto de vista de Lima e Mari, autores neste livro,
o Programa ¢ “expressio das lutas sociais pela educagio profis-
sional dos jovens”.

O segundo conjunto de textos desta primeira parte trata do
Ensino Médio: 4 organizagio curricular do Ensino Médio no
Brasil: atualidade de Gramsci e a hegemonia historica da profis-
stonalizagdo, de Gomes; Discursos oficiais sobre as leis 5.692/71
¢ 13.415/17: a defesa e manutengdo de uma educagio a servigo
do capital, de Ortega, Hollerbach e Mello, e Reformas educacio-
nais e Ensino Médio na ditadura militar: colégios universitdrios
¢ a crise dos excedentes, de Hollerbach. Nesses capitulos, sobres-
saem as andlises criticas acerca de uma marca histérica desse
nivel de ensino, a da profissionaliza¢io da juventude da classe
trabalhadora e das artimanhas cruéis para desvid-la da possibili-
dade de entrar no Ensino Superior, como o caso do vestibular e
dos cursinhos que proliferaram a partir das reformas no fim dos
anos 1960 e inicio dos anos 1970 do século XX. Conquanto
tenham existido na esfera publica, foram os cursinhos prepa-
ratdrios para o vestibular de natureza privada que proliferaram
no pafs. A sua estrutura cresceu de tal modo que deu lugar as
megaempresas da Educagio, aos monopdlios do Ensino Supe-
rior e ao fendmeno de sua financeirizagio. De resto, os jovens
“sentenciados” a ficar de fora do Ensino Superior sio acusados
de nio reunirem o mérito para a ele aceder.

Os trés capitulos evidenciam que, especialmente apds o ini-
cio da década de 1970, a alegada vocagio profissionalizante e

,"4,
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técnica do Ensino Médio recrudesceu, chegando a atualidade
com novas formas para sua imposi¢io, caso da Lei 13.415, de
2017. Os textos trazem 2 luz os fundamentos que puseram as
politicas publicas para o Ensino Médio a servigo do capital - e
contra seu andtema, a classe trabalhadora —, avocando para ele
a formagio de forga de trabalho docilizada, passiva frente a ex-
tragio violenta de mais valia. Entretanto, tal parafso, assegurado
pela agio estatal, ndo estd isento de contradi¢des e sua concre-
tizagdo nio se efetiva absolutamente, sem lutas, alids, presentes
nos textos aqui em exame.

Fecha essa parte o capitulo de Bhering e Fonseca, Politicas
educacionais e ensino de Histdria da Afrz’m ¢ Afro-Brasileira:
desafios da Lei 10639/03, que pauta o que consideram uma
conquista da populagio negra e da sociedade brasileira em ter-
mos de escolariza¢io, especificamente apds os anos de 1990. A
Lei 10.639, de 2003, resultou da luta politica de setores sociais
organizados em torno do respeito a “diversidade étnico-racial”
contra grupos conservadores organizados no interior da socie-
dade civil e do aparelho do Estado e, certamente, inspirados nos
valores mais retrégrados da sociedade capitalista.

A segunda parte, dedicada a educagio superior, ¢ composta
por dois capitulos: Racismo e Educagio em Ciéncias antirracis-
tas: reflexoes em uma disciplina na licenciatura em Ciéncias Bio-
ldgicas, de Melo e Galieta, e Avaliagio como um dos dispositivos
de dz'sczplz'ndrz'zdgdo e controle em prdticas no ensino superior, de
Santos, Mello e Catdo. As pesquisas tematizam aspectos par-
ticulares da educagio superior: a persisténcia do racismo e es-
tratégias de disciplinarizagio dos corpos. No primeiro caso, as
autoras mostram como ¢ possivel organizar disciplinas que te-
nham por objetivo estudos e discussdes acerca do racismo para
que se possa combaté-lo e as inimeras formas de exterminio
da populagio negra. Os educadores em Ciéncias na educagio
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superior teriam em maos a chance, em razio dos contetdos da
disciplina, de oferecer elementos cientificos para constituir ou
fortalecer posigOes antirracistas € a €sse Compromisso deveriam
vincular-se. No segundo caso, os autores trazem 2 baila um ou-
tro aspecto do campo da subordinagio, referido ao controle
dos corpos, expresso nos processos de avaliagio nesse nivel de
ensino. Para eles, estd em tela de juizo a necessdria constitui¢ao
de préticas formativas cujo horizonte seja de fato humano, bem
como difundir tal necessidade entre os formadores de profes-
sores.

Dois outros textos compdem a presente coletinea: Trans-
formar a tecnologia via uma teoria critica: interlocugoes entre os
estudos ciéncia, tecnologia e sociedade e o pensamento de Andrew
Feenberg, de Geremias, e Agro: a indistria-riqueza do Brasil?
Articulando a triade CTS e o pensamento freireano na andlise
de um discurso propagandistico, de Orlando, Silva e Geremias.
Eles tém profunda relagdo, pois discutem ciéncia, tecnologia
e sociedade (CTS) articulando, de um lado, a contribui¢io de
Feenberg e, de outro, a de Paulo Freire.

A proposta, no primeiro, ¢ a de demonstrar o cardter nio
auténomo da tecnologia que, visivel ou nio, incorpora valores
humanos e politicos, sendo preciso superar cristalizagdes que
ora a demonizam, ora a sacralizam. A autora argumenta que ¢
possivel ao ser humano controlar a tecnologia, desde que esti-
vesse subordinada as exigéncias de mudanga social sob a pers-
pectiva democrdtica. Tal caberia também ao Ensino Superior
e seus professores, cuja tarefa seria a de tornar vidveis didlogos
fecundos com as perspectivas criticas j4 desenvolvidas no 4dmbi-
to dos estudos de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

Dentro dessa abordagem critica da CTS, a segunda pesquisa
analisa uma das formas de produg¢io de dominio burgués: pela
propaganda. Com aportes de Paulo Freire, analisa-se o discurso
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propagandistico relacionado ao universo “agro” que vem sendo
veiculado pela Rede Globo de Televisio. Por meio do exame
proposto, estaria dada uma possibilidade de compreensio —
para além da propaganda — das determinagdes que a ela sub-
jazem, expondo-se o projeto de hegemonia burguesa presente,
destacando-se af os interesses do capital ligado ao agronegécio
e a midia. Se o objetivo da propaganda ¢ evidenciar esses inte-
resses, ¢ também o de silenciar o outro sujeito que ali estd im-
plicito, o trabalhador. O conhecimento dessa movimentagio
poderia se tornar palco de tomada de consciéncia das posigoes
ocupadas pelos sujeitos historicos em presenga.

Sem nenhuma ddvida, os autores que colaboram com esta
obra foram capazes de retratar que, seja na educagio bdsica,
seja na Superior, seja na cidade, seja no campo, estamos fren-
te a consolidagio da hegemonia burguesa, cujas estratégias se
assentam em formas educativas as mais diferentes. Dentro da
escola ou fora dela, seus tentdculos sdo vitais. Organizadas essas
forgas no interior do Aparelho de Estado, em empresas ou em
Aparelhos Privados de Hegemonia seu objetivo ¢ apenas um:
produzir e reproduzir as condi¢des de produgio da sociedade
capitalista, gerar consenso e, quando necessdrio, produzir coer-
¢30. Desse modo, nés, professores e pesquisadores, estamos de
“frente pro crime” e a ele precisamos dar a nossa resposta. Neste
livro, muitas podem ser encontradas.
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PARTE |
EDUCACAO BASICA: ENTRE POLITICAS E DISCURSOS



1
A EDUCA(;Z\O NOS MARCOS DA HEGEMONIA CAPITALISTA

Valter Machado da Fonseca’
Carmen Lucia Ferreira Silva?

ste estudo versa sobre os rumos, caminhos e trajetos que

a Educacio vem trilhando nos dominios das forgas he-

gemonicas que mantém em funcionamento as engrena-
gens do sistema capitalista no Brasil. Para a realizagio desta and-
lise, revisitamos alguns aspectos que pontuam a atual politica
educacional brasileira e alguns conceitos e parimetros que me-
dem (segundo a legislagio brasileira) a eficiéncia e “qualidade”
do processo educacional em nosso pafs.

E notério que o discurso predominante no 4mbito do de-
bate educacional brasileiro passa, necessariamente, pela forma-
¢d0 do educando com vistas a sua integragio ao mercado de
trabalho, o qual ¢ regido sob a batuta do grande capital e seus
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mecanismos de controle e regulagio. Assim, sob essa perspec-
tiva, a Educagio passa a reproduzir tal discurso e a qualidade
do ensino fica submetida ao crivo dos ndmeros estabelecidos
pelas metas e pardmetros que vio qualificar (ou desqualificar)
determinada institui¢do de ensino, desde a formacio bisica até
a superior, inclusive na pds-graduagio. Embora, sempre tenha
existido a corrente afirmativa da escola reprodutivista das ten-
déncias do mercado capitalista, nos tempos d’agora, essa afir-
magio se torna ainda mais contundente diante da inferéncia
da eficdcia do ensino relacionada aos parimetros quantitativos
(numéricos) criados pelos gestores da Educagio no Brasil.

Nesta dire¢io interpretativa, nosso estudo procurard elencar
as contradigdes embutidas na relagio pardmetros numéricos e
qualidade da Educagio. Para isso, nos apoiaremos numa educa-
¢30 que vem sendo sistematicamente ancorada e ajustada pelos
mesmos mecanismos de regulagio e controle do sistema produ-
tivo capitalista. Isso significa dizer que na escola, em seu inte-
rior, atuam as mesmas forgas, as mesmas formas de dominagao
do capital e as mesmas forcas de resisténcia a esta dominagio
que existem na sociedade de classes. Assim, podemos afirmar
que a escola é um espelho (em propor¢des menores, mas com o
mesmo grau de intensidade) da correlagio de forgas existentes
na sociedade sob o dominio da hegemonia capitalista, marca
indelével da sociedade do tempo presente.

Neste sentido, pensar a escola, os projetos pedagégicos, os
curriculos, a relagdo ensino-aprendizagem, a formagio e o tra-
balho docente, demanda uma anilise meticulosa dos parime-
tros erigidos pelo capital para medir a eficiéncia da Educagio
e sua qualidade (sempre diretamente vinculada e conectada
com o sucesso ou insucesso do ensino voltado para os meca-
nismos de regulagio do mercado de capitais). Diante disso, po-
demos afirmar que nossa formulagio, nosso estudo, ird “nave-
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gar contra a corrente”, ou seja, na contramio dos pardmetros
estabelecidos pelo modelo de produgio vigente, uma vez que
pretendemos uma abordagem critica da Educagio, com vistas
a formagio integral do educando, ou seja, 4 formagio de sujei-
tos nio passivos, mas que atuem, sobretudo, como agentes de
construgio de outro paradigma educacional, que seja capaz de
(re)significar os sujeitos e atores educacionais na busca pela sua
esséncia enquanto sujeitos histdricos e transformadores da rea-
lidade em que vivem.

Entdo, para que possamos lograr éxito em nossas andlises,
nosso estudo terd como método de andlise o materialismo his-
térico e dialético, capaz de nos dar as efetivas condi¢des para
compreender, a0 mesmo tempo, 0s movimentos conjunturais
da sociedade de classes, combinados com o movimento conti-
nuo e infinitamente potencial da capacidade de evolugio cog-
nitiva de educandos e educadores na busca de conceitos e pa-
rimetros para a formagio integral do ser humano rumo a um
processo de ensino-aprendizagem que seja capaz de edificar um
novo modelo educacional fora dos parimetros numéricos esta-
belecidos e para além do mercado regido pela mais-valia.

A Educacao na sociedade capitalista

A escola foi pensada e organizada dentro de um processo
histérico de produgio do conhecimento, na qual sempre este-
ve sob o controle das elites intelectualizadas e/ou daqueles que
sempre detiveram o poder politico e econdmico. Na origem da
sociedade capitalista, esse espago foi arquitetado para difun-
dir os conhecimentos da burguesia incipiente, que acabara de
conquistar o poder politico e econémico sobre os escombros
da nobreza e da Igreja. Assim, a escola, como lugar privilegiado
de aquisigdo, sistematizag¢io e construgio de conhecimentos e
saberes, sempre esteve voltada para as demandas e interesses da
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classe dominante, ou seja, sempre esteve a servigo de uma deter-
minada elite ou classe social.

Entio, pensar a Educagio nos tempos d’agora demanda uma
reflexdo sobre a histéria e a origem da escola nos marcos do do-
minio do capital. E necessdria uma revisita aos fundamentos,
conceitos, necessidades e aspiragdes sobre os quais ela erigiu.
Como o objetivo principal deste estudo ¢ pensar, a partir desse
modelo de educagio e de escola, um novo modelo educacional
que esteja a servico da grande maioria explorada, é importante
reflexionar também sobre o atual estdgio de desenvolvimento
(ou estagnagio) das forgas produtivas materiais da sociedade ca-
pitalista, as contradi¢des embutidas nesse processo, bem como
as formas de superagdo destas contradi¢des. Significa, no fim
das contas, pensar num paradigma educacional para além do
capital, como formula muito bem Mészdros.

A partir dessas reflexdes iniciais, achamos conveniente voltar
aos estudos de Marx sobre o capitalismo, objetivando a com-
preensio das bases sobre as quais a Educagio estd edificada nos
tempos presentes.

A divisdo do trabalho s6 surge efetivamente, a partir do mo-
mento em que se opera uma divisio entre o trabalho ma-
terial e intelectual. A partir deste momento, a consciéncia
pode supor-se algo mais do que a consciéncia da pratica
existente, que representa de fato qualquer coisa sem repre-
sentar algo de real. E igualmente, a partir deste instante ela
se encontra em condigdes de se emancipar do mundo e de
passar a formagio da teoria “pura”, da teologia, da filosofia,
da moral etc. Mas mesmo quando essa teoria, essa teologia,
essa filosofia, essa moral etc., entram em contradi¢do com as
relagdes existentes, isso deve-se apenas ao fato das relagdes

existentes terem entrado em contradi¢io com a forga pro-
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dutiva existente; alids, o mesmo pode acontecer numa de-
terminada esfera nacional porque, nesse caso, a contradi¢io
produz-se ndo no interior dessa esfera nacional mas entre a
consciéncia nacional e a prética das outras nagdes, isto ¢, en-
tre a consciéncia nacional de uma determinada nagio e a sua

consciéncia universal. (MARX; ENGELS, 2011, p.26-27).

O fragmento textual de Marx e Engels acima citado nos for-
nece elementos indispensdveis para a compreensio das bases
conceituais sobre as quais a escola se edificou. Para entender o
papel da escola na sociedade regida pelo capital faz-se necessi-
rio, sobretudo, apreender alguns fundamentos e categorias que
se acham na base, na origem da produgio dos conhecimentos
disseminados e debatidos no interior da escola na sociedade
moderna. Embora os escritos de Marx nao estejam voltados es-
pecificamente para a compreensio da escola, eles sio dirigidos
para o entendimento da sociedade capitalista, suas contradi-
¢oes, incongruéncias e conflitos de classes. E, esses aspectos se
acham refletidos no interior da escola, uma vez que ela repro-
duz a mesma correlagdo de forgas da sociedade atual.

Observe que Marx e Engels (2011) destacam o trabalho hu-
mano, categoria central de suas anilises, para explicar a forma-
¢a0 da consciéncia. Na verdade, o homem se constitui enquan-
to ser histdrico e social na relagio com a natureza. Ele age sobre
ela (trabalho) para transformé-la em beneficio de sua prépria
sobrevivéncia. £ na agio humana sobre a natureza e, mediado
por relagdes sociais, que 0 homem adquire sua consciéncia e,
em consequéncia dessa experiéncia empirica, ele desenvolve ha-
bilidades e técnicas que sio validadas enquanto conhecimentos
a servico da evolugdo histérica da humanidade. Entio, a partir
dessas reflexdes de Marx e Engels (2011), podemos explicitar os
principios fundantes das Ciéncias em toda sua plenitude.

,23,



- Capitulo 1-

No entanto, podemos verificar em Marx e Engels (2011)
que a ideia de ciéncia que eles visualizam como vilida para o
capitalismo e que chamam de “teoria pura” nio é embasada na
liberdade humana de criar, de pensar o mundo e de constituir-
-se enquanto sujeito neste mundo para moldé-lo e transform4-
-lo, ou seja, eles defendem ai, entdo, um trabalho nio alienado,
que faga com que 0 homem se veja como sujeito de seu produ-
to, que se enxergue como criador de sua propria criagio. Com
a divisio do trabalho em material e intelectual, a agdo pritica
do homem sobre a natureza aparta-se do mundo. A partir do
momento em que a agdo criativa do homem, até entdo fora
dos processos de alienagio e das forgas coercitivas de quaisquer
sistemas de dominagdo, entram em contradi¢do com as forgas
produtivas existentes, nesse instante, o trabalho humano passa
a servir aos interesses dessa forma “estranha” de dominagio, ex-
terna a0 homem enquanto ser universal. Eo que estd no cerne
da sociedade capitalista.

O trabalho humano nesse modelo econémico estd a servigo
dos interesses de uma classe dominante, isso ¢, 0 homem ji nio
se comtempla na sua prépria criagdo e, consequentemente, 0s
conhecimentos, sua distribui¢ao e divulgagio se voltam para os
interesses da produgio de riquezas concentradas nas mios de
uma dada classe social, a burguesia, que se constituiu de clas-
se em si a classe para si. E a escola, nesse modelo de sociedade,
serve de mecanismo de selegio do conhecimento produzido e
impde, 20 mesmo tempo, seus mecanismos de controle e domi-
nagio segundo as demandas da reprodugio da riqueza material
produzida pelos homens, sob o interesse de uma determinada
classe social.

Na mesma diregio interpretativa, Anténio Gramsci (1979,
p-7-8) nos auxilia na interpretagio da divisao do trabalho em
material e intelectual, ao afirmar que:
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Nio existe na atividade humana da qual se possa excluir
toda intervengio intelectual, ndo se pode separar o homo
Jfaber do homo sapiens. Em suma, todo homem, fora de sua
profissio, desenvolve uma atividade qualquer, ou seja, é
um “filésofo”, um artista, um homem de gosto, participa
de uma concepgio de mundo, possui uma linha conscien-
te de conduta moral, contribui assim para manter ou para
modificar uma concep¢io de mundo, isto ¢, para promo-

ver novas maneiras de pensar. (Grifos do original)

Verificamos em Gramsci (1979) a concordincia com Marx
ao refutar a ideia da divisdao do trabalho. Assim, tanto em Marx
e Engels (2011) como em Gramsci (1979), observamos que a
sociedade capitalista superou todas as outras que a precederam,
pois suas bases de sustentagio foram milimetricamente planeja-
das e neste planejamento podemos observar as bases cientificas
do liberalismo que lhe dio sustentag¢io. Entdo, a escola surge no
interior da sociedade sob o dominio do capital como caixa de
ressonincia dos anseios de uma determinada classe social domi-
nante e que introduziu seu mecanismo de regulagio e controle
do conhecimento produzido pela ciéncia em seu interior.

Voltando a Marx e Engels (2011), a critica principal quan-
do apontam uma ciéncia apartada da agdo pritica no mundo,
se referem a quebra da unidade teoria/pritica fora do trabalho
alienado. Na sociedade capitalista, observamos no interior da
escola o processo de redirecionamento dos contetidos escola-
res para a formagio dos sujeitos aprendizes em conformidade
com as intengdes e as demandas dos processos de reprodugio
do capital, isto ¢, na eternizagio do potencial de reprodugio
da mais-valia. Neste sentido, Antdnio Gramsci (1979) também
nos ajuda nesta compreensio:
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Na escola atual, gragas a crise profunda da tradigio cul-
tural e da concepg¢io da vida e do homem, verifica-se um
processo de progressiva degenerescéncia: as escolas de tipo
profissional, isto ¢, preocupadas em satisfazer interesses
préticos imediatos, tomam a frente da escola formativa,
aparentemente desinteressada. O aspecto mais paradoxal
reside em que este novo tipo de escola aparece e ¢ louvada
como democritica, quando, na realidade, ndo s6 ¢ destina-
daa perpetuar as diferengas sociais, como ainda a cristalizi-

-las [...] (GRAMSCI, 1979, p.136)

Note que Gramsci (1979) vai ao cerne da discussio que
abordamos no pardgrafo anterior. Ele enfatiza o surgimento da
escola do tipo profissionalizante, a exemplo dos cursos mera-
mente mercadoldgicos, como um meio de formagio do sujeito
aprendiz com o tGnico objetivo de atender ao mercado de tra-
balho. E a educa¢io como mercadoria unicamente a servico do
capital: ¢ a alienagdo plena do trabalho docente, dos processos
educativos e do préprio sujeito aprendiz.

A centralidade do “trabalho” e a escola na sociedade de
classes

Nio ¢ muito raro presenciarmos sensagdes de indignagio,
desconforto ou, até mesmo de desespero de muitos professores
diante de termos com “proletarizagio do trabalho docente”,
“precariza¢io da profissio e do oficio do professor”. Isto se
deve, salvo raras excegdes, a incompreensio dos professores do
processo de divisio do trabalho em “trabalho material ou me-
cinico” e “trabalho intelectual”, somada a intencionalidade his-
térica e explicita da classe dominante em situar a escola em um
patamar privilegiado em relagio a classe dominada.
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Ora, fatos como esses evidenciam a necessidade de apro-
fundamento das discussoes acerca da centralidade da categoria
“trabalho” numa perspectiva de transformagio desse modelo
de sociedade. O professor que insiste na negagdo de “pertenci-
mento” 2 classe dominada, de fato, nio ¢ um educador, pois,
desconhece ou ignora sua prépria consciéncia de “ser” neste
mundo e modelo de sociedade.

Para iniciar esta relevante discussio, recorremos aos estudos
de Ricardo Antunes sobre o trabalho na sociedade capitalista:

Como criador de valores de uso, coisas uteis, forma de in-
tercimbio entre o ser social e a natureza, nio nos parece
plausivel conceber, no universo da sociabilidade huma-
na, a extingio do trabalho social em seu sentido (auto)
formativo. Se é possivel visualizar, para além do capital, a
elimina¢do da sociedade do trabalho abstrato — agio essa
naturalmente articulada ao fim da sociedade produtora
de mercadorias —, ¢ algo ontologicamente distinto supor
ou conceber o fim do trabalho como atividade ttil, como
atividade vital, como elemento fundante, protoforma da
atividade humana. (ANTUNES, 2005, p.33)

A citagio de Antunes (2005), na verdade, ¢ a reafirmacio
marxista da essencialidade do trabalho para a existéncia e con-
tinuidade da existéncia humana. O trabalho estd na esséncia
da constitui¢io do homem como ser social, capaz de modificar
suas préprias condigdes de existéncia ao longo do processo his-
térico de evolugio das sociedades.

Quando Marx e Engels colocam a centralidade da categoria
trabalho para a compreensio da formagio da consciéncia do
Homem, eles estio também elaborando conceitos cientificos
por intermédio da internalizagio de valores unicamente huma-
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nos extraidos da categoria trabalho, conforme afianga Frigotto
(2009):

[...] os termos ou categorias ou conceitos discutidos tém
suas variagdes de sentido marcadas pelo desenvolvimento
histérico-cultural, por valores, tradi¢des, por concepgoes
ideoldgicas e disputas sociais. Marx e Engels desenvolve-
ram suas andlises no contexto onde os mesmos se consoli-
dam dentro da defini¢io do modo de produgio capitalista
como forma dominante de relagdes sociais. O que Marx e
Engels fizeram foi, mediante pesquisa meticulosa, dar-lhes
rigor cientifico dentro da concepgio histérica de realida-
de social e do método do materialismo histdrico-dialético.
(FRIGOTTO, 2009, p.178).

Na mesma diregio interpretativa, o autor continua:

Da leitura que fago do trabalho como principio educativo
em Marx, ele nio estd ligado diretamente a método peda-
gdgico nem a escola, mas a um processo de socializagio e
de internalizagdo de cardter e personalidade solidérios, fun-
damental no processo de superagio do sistema do capital e

da ideologia das sociedades de classe que cindem o género
humano. (FRIGOTTO, 2009, p.189).

A contribui¢io de Frigotto (2009) ¢ deveras significativa,
pois, auxilia na compreensio de conceitos e valores que o ca-
pitalismo faz questdo de soterrar em virtude da perpetuagio de
sua mais-valia e da conserva¢io de instrumentos e mecanismos
de controle social. Observem que ele evidencia o método do
materialismo histérico desenvolvido por Marx, para nés é fun-
damental para a compreensio da evolugio (ou involug¢io) desse
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modelo econdémico de organizagio social e, consequentemente,
da escola em seu interior. Para compreender o lugar da escola
nesta sociedade nio basta fazer uma leitura superficial dos dlti-
mos acontecimentos, mas, ¢ indispensavel, sobretudo, escavar a
realidade que rege a organizagio escolar e este modelo de edu-
cagio, perceber os nexos, os elos dessa matriz educacional com
a esséncia de uma sociedade dividida em classes sociais com in-
teresses antagonicos e diametralmente opostos. Isso nos remete
auma formulag¢io de Saviani que nos informa que:

A sociedade capitalista é dividida em classes com interesses
antagonicos. Desse cardter da estrutura social capitalista
decorre que o papel da educagio escolar serd um se ela for
posta a servico do desenvolvimento do capital, portanto, a
servico dos interesses da classe dominante. E serd outro, se
ela se posicionar a favor dos interesses dos trabalhadores. E
nio hd possibilidade de uma terceira posi¢io. A neutralida-
de éimpossivel. E isso o que se quer dizer quando se afirma
que a educagio ¢ um ato politico. (SAVIANI, 2013, p.26)

De fato! Concordando com Saviani (2013), ndo existe neu-
tralidade quando se pretende discutir a escola, pois, nesse mo-
delo de sociedade, ela visa ao atendimento dos anseios da classe
dirigente deste modelo econdmico e, em seu interior estdo pre-
sentes as mesmas contradi¢oes inerentes da sociedade capitalis-
ta. Se quisermos fundar outro modelo de escola, outro paradig-
ma educacional, temos que optar de forma incontestdvel pela
segunda via apontada pelo autor. Porém, esse ato politico deve
se combinar com um projeto maior de transformagio radical
desse modelo de sociedade. Assim, novamente recorremos a Sa-
viani (2013, p. 26) para compreender mais esse processo dialé-
tico: “Dizer, entdo, que a educagio ¢ um ato politico significa
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dizer que a educagio nio estd divorciada das caracteristicas da
sociedade; ao contrdrio, ela é determinada pela sociedade na
qual estd inserida.” Segundo as palavras do autor isto significa
dizer que “quando a sociedade ¢ dividida em classes cujos inte-
resses s30 antagonicos, a educagio serve a interesses de uma ou
de outra das classes fundamentais”. Ao optar por um dos mo-
delos possiveis de escola, os atores educacionais desenvolvem
um ato politico.

Entio, a nés educadores cabe optarmos por uma das vias
possiveis. Ao nos posicionarmos por um novo modelo educa-
cional divorciado de um projeto de transformagio social das
bases deste modelo econémico, estaremos, na pritica, nos co-
locando em defesa de um projeto de reformas ao que af estd
colocado, ou seja, nos proporemos a reformar o irreformével,
“transformar para permanecer como estd”. Este é o quadro que
define as ilusoes das politicas neoliberais no interior da escola e
na esfera das politicas pablicas voltadas para a Educagio. Entio,
retornamos a Saviani (2013) para elucidar esta contradigio:

[...] na perspectiva da classe dominada, as crises de con-
juntura sio vistas como manifestagio das contradi¢oes da
estrutura e, portanto, sua agio vai na diregio de explorar
os elementos de conjuntura no sentido de que eles possam
vir a alterar a prépria estrutura. Consequentemente, os ele-
mentos de conjuntura sio vistos como instrumentos para
trazer 4 tona, para por em evidéncia as contradi¢oes de es-
trutura e, nesse sentido, mudar a correlagio de forgas para
a transformagio da prépria sociedade. (SAVIANI, 2013,
p-27).

No sentido da intervengio feita por Saviani (2013), a escola
se encontra imersa no mar de contradig¢des inerentes da socieda-
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de capitalista. E, neste mar de contradigdes, existem aqueles que
navegam a favor da corrente majoritdria que querem decretar
o fim da histéria (o que ¢ mais ficil e mais cdmodo) e existem
aqueles que remam contra a corrente e que, no fim das contas,
querem mudar o curso da histéria em prol de outro modelo de
educagio, inserido noutro modelo de sociedade.

A Educacao e politicas piblicas: o que se esconde por tras
dos niumeros?

Para iniciarmos este tépico ¢ preciso ressaltar que a Educa-
¢do e a escola vém se modificando ao longo do tempo, acom-
panhando (as vezes em descompasso) a marcha evolutiva (ou
involutiva) da sociedade capitalista. No entanto, ela nio deixa
de manifestar em seu interior o movimento contraditdrio dos
interesses antagonicos caracteristicos da sociedade de classes.
Nos tempos atuais, com a mundializa¢io do capital, a socieda-
de complexiﬁcou—se, incorporou novas técnicas, o que ocasio-
nou fortes impactos nas relagdes e no mundo do trabalho. Isto
também repercutiu no interior da escola. Antunes nos d4 uma
ideia acerca desta evolugio no mundo do trabalho:

[...] a classe trabalhadora fragmentou-se, heterogeneizou-se
e complexificou-se ainda mais. Tornou-se mais qualificada
em virios setores, como na Siderurgia, em que houve uma
relativa “intelectualizagio” do trabalho, mas desqualificou-
-se e precarizou-se em diversos ramos, como na inddstria
automobilistica, na qual o ferramenteiro nio tem mais a
mesma importincia, sem falar na redugio ou mesmo elimi-
nagio de inspetores de qualidade, dos gréficos, dos mineiros,
dos portudrios, dos trabalhadores da construgio naval etc.
Criou-se, de um lado, em escala minoritdria, o trabalhador

“polivalente e multifuncional” da era informacional, capaz
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de operar mdquinas com controle numérico e de, por vezes,
exercitar com mais intensidade sua dimensio mais “intelec-
tual” (sempre entre aspas). E, de outro lado, hd uma massa
de trabalhadores precarizados, sem qualificagio, que hoje
estd presenciando as formas de part-time, emprego tempo-
rério, parcial, precarizado, ou mesmo vivenciando o desem-

prego estrutural. (ANTUNES, 2005, p. 31-32).

A formulag¢io de Antunes (2005) nos fornece informagdes
acerca do impacto da evolugio tecnoldgica nas condigdes e nas
relagdes que regulam a mdquina produtiva capitalista. E mais
que natural que, uma vez que a escola ¢ um reflexo desta so-
ciedade, ela também sofra esta série de impactos tecnoldgicos.
Esta revolugio dos meios de comunicagio, dos transportes e da
informdtica trouxe consigo um conjunto de impactos sem pre-
cedentes para as bases do sistema produtivo capitalista.

Seguindo a tendéncia estabelecida pela nova ordem capita-
lista colocada pela evolugio espetacular dos meios de comuni-
cagdo, transporte e informagao, o sistema produtivo estabeleceu
as bases sob as quais se fundam os “novos” tempos regidos pela
mundializagio do capital (o que é chamado equivocadamente e
intencionalmente pelos gestores do capital de “globaliza¢io”).
Na verdade, o que se presencia com esta nova orientagio esta-
belecida pelo ajuste da dindmica da produgio e reprodugio do
capital ¢ uma nova leitura do liberalismo cldssico agora batiza-
do de neoliberalismo. Esta nova divisio dos mercados consu-
midores, estabelecida pela mundializa¢io do capital, fatiou o
mundo na tentativa de minimizar a crise sem precedentes que
se anuncia nos horizontes da sociedade capitalista. Assim, a de-
finigdo das politicas publicas destinadas 4 Educagio sofreu um
profundo redirecionamento afetando, em cheio, a sala de aula
e o trabalho docente.
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Para acalorar a discussio que iniciamos a partir do pardgrafo
anterior, separando as diferengas com o estruturalismo, recorre-
mos a um trecho do artigo de Carvalho e Camargo (2015), no
qual os autores analisam a escola sob a ética de Félix Guattari e
Gilles Deleuze. Acho pertinente recorrer a este recorte textual
destes autores;

Ao pensarmos a escola [...] € interessante fazer notar como
a produgio discursiva atual em torno da inclusio escolar
acaba convergindo para a expansio do alcance de penetra-
¢ao do produtivismo capitalistico, uma vez que mais in-
dividuos passam a ser equipados com os afluentes de seus
fluxos valorativos, qualificadores, permissivos e proibitivos
atinentes a vasta consolida¢io do préprio sistema capitalis-
ta. O mesmo poderia ser dito de politicas publicas como a
da progressio continuada, os exames avaliadores de ensino
fundamental e médio — Saresp, Prova Brasil, Enem. Em
jogo encontram-se formas de potencializar no equipamen-
to coletivo escolar a coincidéncia performativa empresarial
do total aproveitamento, da racionaliza¢io calcada na cal-
culabilidade, na eficiéncia, na previsibilidade, na planifi-
cagio dos custos e dos beneficios do que vale a pena ser
ativado ou nio na escola. (CARVALHO; CAMARGO,
2015, p. 115-116).

Os autores supracitados fornecem elementos e aspectos que
permitem uma boa discussio sobre o titulo deste tépico: o que
se esconde por trds dos niimeros? Note que neste recorte tex-
tual, Carvalho e Camargo (2015) tocam no ponto nevralgico
desta discussio, ao abordarem o produtivismo instalado no
seio da escola para atender os planos de metas estabelecidos pe-
las politicas publicas voltadas para a Educagio, subordinando
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escancaradamente a escola aos mecanismos reguladores do mer-
cado de capitais. Diante disso, os professores perdem seu total
controle sobre o “chdo de aula” (se ¢ que o tém), pois, o pla-
nejamento e organizagio do trabalho escolar tem que levar em
conta (em primeiro plano) as metas estabelecidas pelas politicas
publicas que regulam a Educa¢io no Brasil. Assim, a rigidez e
a ingeréncia do Estado sobre a Educagio e o trabalho docente
ganham contornos inacreditdveis e impensdveis.

O nivel de alienagio do trabalho docente sobe exponencial-
mente diante das novas orientagdes das politicas publicas edu-
cacionais. O professor deixa de se nortear pelo curriculo (que
também ¢ um mecanismo de controle capitalista) e passa a ba-
lizar suas aulas pelas metas forjadas pela nova ordem capitalista
(o projeto neoliberal), as quais servem para medir as “compe-
téncias” e “habilidades” dos sujeitos aprendizes, para que o pais
também atinja suas metas em rankings internacionais ligados.

E exatamente soba orientagio das politicas neoliberais para a
Educagio que vem a tona as politicas assistencialistas em todos
0s setores sociais e da economia e que ganham fortes conota-
¢Oes em dreas especificas como as da Satide e Educagio. Termos
antigos deslocados das origens e dos fundamentos do liberalis-
mo cldssico, tais como: “satdde e educagio para todos”, “escola
cidada”, “pitria educadora”, “inclusio educacional”, voltam
a emergir, entram em voga para reforgar os antigos e ameaga-
dos pilares do liberalismo cldssico do qual derivou o modelo
de produgio capitalista, agora fortemente ameagado pela crise
estrutural do capital. Diante disso, o capitalismo precisa se rein-
ventar e a escola ¢ uma das suas vilvulas de escape. Ela serve no
para a formagio do homem que pensa e age sobre o mundo,
mas para a formagio de sujeitos que vdo qualificar a forga de
trabalho ou como reserva qualificada de mio de obra a servigo
da plena reprodugio e expansio do capital.
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Aqui, neste ponto, ¢ interessante chamarmos a intervenc¢ao
de Freitas (2015) que elabora um arcabougo tedrico-conceitual
fundamental para a compreensio das avalia¢es e dos nimeros
estipulados para o alcance das metas por parte das institui¢oes
de ensino no Brasil. Esta formulagio que destacamos a seguir
trata das avaliagbes para ingresso no Ensino Superior. Elege-
mos, particularmente, um fragmento do importante arcabou-
¢o tedrico que marca as produgoes de Freitas:

Uma universidade que queira selecionar alunos cujas familias
possam financiar, sem inadimpléncia (e se possivel captando al-
guma doagio), os estudos dos filhos, escolherd uma nota de corte
que seja coerente com este nivel de ingresso familiar. Uma univer-
sidade publica escolherd uma nota de corte que capte entre os pre-
tendentes um certo nivel cultural que garanta que ela continue
entre as melhores. A fixagio de uma nota de corte ¢ arbitréria e de-
pende de decisoes subjetivas (Madaus, Russell, & Higgins, 2009,
p- 86), portanto, ¢ campo aberto a visio de mundo daqueles que a

constroem — ou seja, a ideologia que se esconde atrds do aparente
cientificismo dos testes. (FREITAS, 2011, p. 08).

A andlise de Freitas (2011) vem reforgar o debate iniciado
nos pardgrafos anteriores acerca das metas que no fim das con-
tas ird classificar (ou desclassificar) uma instituigio de ensino. E
notério que por detrds desses testes avaliativos, dessas notas de
corte, existem, além do interesse do Estado neoliberal, também
as demandas e aspiragoes dos gestores e dos donos da industria
do ensino privado no pafs. A esses nio interessam a qualida-
de da Educagio publica, mas sim o seu sucateamento, pois, ele
herdard largas fatias do mercado que consome esta mercadoria
chamada “educa¢io”. Entdo, uma das caracteristicas marcan-
tes dessa nova orientagio das politicas neoliberais para o setor
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educacional é desonerar o Estado dos compromissos para com
setores como a Satde e a Educagio, passando essas fungoes para
as mios do setor privado. Freitas (2011) novamente é chamado
a intervir, aprofundando esta problematizagio:

A industria da avaliagio, da tutoria, da logfstica de aplica-
¢ao de testes, das editoras, entre outras, compde um con-
glomerado de interesses que sio responsdveis por formar
opinido e orientar politicas publicas a partir de movimen-
tos, ONGs, institutos privados, industrias educacionais,
midia e outros agentes com farto financiamento das cor-
poragdes empresariais, por exemplo: (Gall & Guedes, s/d).
A estes, somam-se os interesses eleitorais dos politicos em
postos de comandos em municipios e estados, desejosos
de apresentar resultados na esfera educacional e que sio
presas ficeis de propostas milagrosas — alguns de boa-fé,
outros nem tanto. (FREITAS, 2011, p. 09).

Na mesma diregio interpretativa, o autor continua sua ar-
gumentagio desvendando as entrelinhas da reorientagio neoli-
beral para a Educagio:

Os testes, por outro lado, demandam uma complexa cadeia
tecnoldgica que estados e municipios nio tém como domi-
nar, o que abre espago para o crescimento da industria da
avaliagdo e da tutoria. Se para as corporagdes interessa o
recurso a fixagio de standards como forma de triar a forga
de trabalho e monitorar os fluxos de qualificagio de mio
de obra, além do Sbvio controle ideolégico da Educagio,
para a industria educacional os objetivos sio mais imedia-
tos e referem-se a conversio da educagio em mais espago
mercadoldgico. (FREITAS, 2011, p. 10).
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Repare que a argumentagio de Freitas (2011) desnuda o
“nio dito” como diria Michel Foucault. Ele auxilia, sobrema-
neira na compreensio do que se esconde por trds dos ndmeros
que qualificam as metas estipuladas pelos gestores da politica
neoliberal, voltada para dar o suporte necessirio ao grande ca-
pital, com vistas a atingir sua meta maior de eficiéncia de gestao
escolar segundo seus padrdes de controle e regulagio.

Mas, ¢ preciso aprofundar um pouco mais se queremos, de
fato, descartar a superficialidade e escavar a realidade. Sabemos
por intermédio das politicas ditadas e elaboradas pelo grande
capital que os numeros, ironicamente, sio fundamentais para
seus planos de metas, além de influenciar em tomadas de deci-
sdes, especialmente no que se refere a andlise de fatores e aspec-
tos qualitativos. Em fungio disto, os levantamentos estatisticos,
os cendrios e tendéncias por eles construidos nunca antes estive-
ram tdo em voga. As estatisticas ficaram tdo poderosas que sao
capazes de medir os aspectos qualitativos da Educagio, como o
processo de ensino-aprendizagem, a qualidade da relagdo pro-
fessor-aluno, a organiza¢io do trabalho escolar e a qualidade
do trabalho docente sempre aliado as metas estabelecidas pelos
gestores das politicas educacionais. Neste sentido, Popkewitz e
Lindblad (2001, p.112) ddo sua contribui¢io a esta discussio:

O conhecimento da estatistica ¢ uma ficgdo, pois as catego-
rias ndo so reais, mas representagdes elaboradas para iden-
tificar e ordenar relagdes e permitir planejamentos sociais,
como mostra a histéria de classificagdes como emprego/

desemprego, ‘de risco’ e socialmente desfavorecido.

Os autores citados mostram a contradigio gritante na utili-
za¢do dos levantamentos estatisticos como base de andlises de
problemas sociais. Entdo, a construgio de pardmetros e pro-
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postas relacionadas a qualidade do ensino demanda um debate
aprofundado com os reais atores educacionais, como professo-
res, sujeitos aprendizes e servidores que trabalham com a Edu-
cagio. Para se compreender a deficiéncia do Ensino Superior
faz-se necessrio um estudo da educagio bdsica no pafs, a partir
da base e de forma horizontalizada em contrapartida a forma
verticalizada e de cima para baixo.

Quando se fala, por exemplo, em plano de expansio uni-
versitiria como o Programa de Apoio a Planos de Reestrutu-
ragdo e Expansio das Universidades Federais (REUNI), faz-se
necessirio uma andlise do estado de degeneragio de nossas uni-
versidades. Esta politica, cuja paternidade ¢ reivindicada pelos
governos Lula/Dilma, parece que tem como objetivo maior
alocar todos os setores carentes da sociedade dentro da uni-
versidade, em nome de uma suposta “inclusio”. Na verdade,
aqui ndo se trata de descartar a discussio e o debate sobre as
diversas propostas de “inclusio” postas na mesa. Mas, nio ¢ o
caso de fazer com que a populagio acredite que a universidade
¢ uma panaceia (remédio para todos os males). As indaga¢oes
que devem ser colocadas nos circulos de debate, no nosso en-
tendimento sdo: o que ¢ inclusio? De qual inclusio estamos
falando? O que ¢ exclusio? A escola e a universidade dio conta
de minimizar o problema cronico da exclusio? O que estd na
raiz, na base dos processos de exclusio? Quais fatores determi-
nam tais processos?

O problema do desemprego estrutural, marco contundente
da crise capitalista, nio pode ser superado pelo simples ingres-
so dos setores carentes da populagio nas institui¢des de Ensino
Superior, sejam elas publicas ou privadas. Esse amontoado de
siglas oriundas das politicas educacionais neoliberais e orienta-
das pelas metas, as quais sio traduzidas por ndmero e levanta-
mentos estatisticos, escondem os graves problemas estruturais
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que atingem em cheio os diversos setores da sociedade capita-
lista. A, se vendem ilusdes, a0 mesmo tempo em que tentam
jogar para debaixo do tapete a incapacidade do capitalismo em
responder as necessidades mais elementares das populagdes.
Recorremos, mais uma vez, a Freitas (2010, p. 90) para au-
xiliar na elucidagdo e compreensio dessas relevantes questoes:

Sem davida, os excluidos querem ter acesso ao conheci-
mento, as bases das ciéncias e é necessdrio que tenham, mas
tais conhecimentos nio se encontram em estado puro, mas
sio veiculados no interior de uma forma planejada pela
escola e que estd vinculada aos interesses e anseios dos in-
cluidos, o que “antigamente” chamdvamos de classe domi-
nante. Podemos torcer o nariz quanto quisermos ante esta
andlise, mas a ciéncia nio ¢ feita de gostos e preferéncias

pessoais. Tais conceitos tém rafzes nas nossas praticas.

A relevincia da temdtica e a necessidade de aprofundamento
da discussio demandam a continuidade do raciocinio do autor:

Passamos os ultimos anos louvando a inclusio da pobre-
za na escola. De fato a cobertura aumentou. A “inclusio”
tem dominado o debate. Embora esta questio seja a mais
abordada, ela nio ¢ — nem de longe — a fungio social mais
relevante da atual forma escolar. Tragtenberg (1982) expli-
citou isso com muita clareza ao apontar que a “exclusio”
estd combinada com a “subordinagio”. A subordinagio ¢é
uma das fungdes sociais que a escola tem para adequar os
estudantes ao poder escolar, na forma como ele se institui
na escola atual. O que tanto Arroyo (2009) como Trag-
tenberg estdo explicitando, em minha opinido, ¢ que a in-

clusio tem este componente de subordinagio ao poder (e
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suas esferas) que estrutura o acesso a cultura escolar oficial
— tanto para os ji incluidos como para os novos incluidos.
(FREITAS, 2010, p. 91).

De fato, houve um aumento no nimero de vagas nas insti-
tuigdes de ensino superior no Brasil, permitindo, assim, o in-
gresso de maior nimero de sujeitos aprendizes nas universida-
des brasileiras. Porém, ndo devemos nos esquecer que foi uma
cobertura quantitativa (numérica). Mas, e a questio da quali-
dade? E a educagio bdsica, como fica? O que podemos obser-
var, sem grandes esforgos, ¢ a sobrecarga de trabalho de grande
numero de professores, a criagio de novas universidades com o
minimo de instala¢des, deficiéncia em estruturas fisicas, ausén-
cia de laboratérios e até mesmo sala para professores.

Freitas (2010) elenca uma série de importantes aspectos
relacionados ao processo de subordinagio combinada com
exclusdo, visando construir a justificativa para rede de poder
e dominagio existente no interior da escola. O que nio pode
passar despercebido ¢ que a questdo da exclusio educacional
tem sido apropriada pelos gestores do capital para justificar
suas politicas de sucateamento da educagio publica em detri-
mento do favorecimento dos donos da industria do ensino
privado no pais.

A Educacao e a crise estrutural do capital

Vive-se, no inicio do século XXI, um momento de incer-
tezas e opacidades. As Ciéncias e suas técnicas seguem a légica
especulativa do capital financeiro, espinha dorsal da atual supe-
restrutura econdmica. O aumento da velocidade (da informa-
¢do, dos transportes, das telecomunicagoes) “diminui” as dis-
tincias entre os povos, reconfigurando a relagio espago/tempo
e as fronteiras nacionais.
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O grande capital, com tecnologia de ponta, maximiza a ex-
ploragio do planeta, objeto de produgio definitiva da mais-va-
lia. A natureza é mercantilizada para atender a reprodugio e
expansio do capital, para isso nio se medindo esfor¢os ou se pe-
sando consequéncias. A fome e a miséria espalham-se entre os
milhdes de desempregados que compdem um exéreito de reser-
va de mio de obra barata e descartdvel a servigo do capital que se
espalha pelo mundo, enquanto se expande uma camada média
que, ao trabalhar (e ganhar) cada vez mais, pouco se interessa
pelos que nela ndo estdo, tanto no que se refere a invisibilidade
dos pobres, quanto a contestagio do dominio dos ricos.

O homem, atomizado, luta por um paradigma que ressig-
nifique sua existéncia. Tal projeto, cristalizado no processo de
mundializa¢io do capital (ou globalizagio neoliberal), ¢ a ho-
mogeneizagio dos povos, descartando as diferengas culturais,
politicas, econdémicas, étnicas e religiosas. Considerando-os
dessa forma, como objetos moldados e talhados por um ins-
trumento qualquer. Nessa perspectiva, 0 homem nio passa de
mera forca de trabalho em prol da mais-valia, ponto nevralgico
do modelo de desenvolvimento da sociedade capitalista con-
temporinea.

O capitalismo acaba por converter o pretenso dominio do
homem sobre a natureza em dominio de classe. Como nos
lembram Max Horkheimer e Theodor Adorno (1982, p. 94),
hd uma “desintegragio da ordenagio tradicional da sociedade,
em consequéncia do racionalismo”, com a velha ordem insti-
tucional sendo substituida por “um estado de superorganiza-
¢do, somado a uma cadtica desarticulagio”, jd que a maioria
dos homens passa a levar “uma existéncia superficial, sem alma,
atomizados, sem a for¢a de uma coesdo interna, cada um apega-
do as suas proprias prerrogativas”, comportamento tido como
racional.
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Desde 1929 com o crack (quebra) da Bolsa de Nova York,
que o capital tem intensificado suas crises ciclicas. Para Karl
Marx, o capital vive de crises ciclicas, ou seja, aquelas que vém a
tona em determinados periodos e, para a superagio das quais o
capitalismo precisa desenvolver novos mecanismos de expansio
e reprodugio do capital para manter acesa a chama da mais-va-
lia. Porém, essas crises tém aumentado de intensidade, se agu-
dizado de maneira mais intensa e se repetido em intervalos de
tempos cada vez mais curtos, tornando-se, assim, dificil para o
capital a reinven¢do de novos mecanismos para sua expansio e
reprodugio, visando a sua superagio.

Istvin Mészdros, um drduo estudioso do capitalismo, afir-
ma j4 faz algum tempo que o capital atingiu o estdgio de crise
estrutural, ou seja, a crise das suas estruturas internas, sem as
quais ele estd fadado a ruina total e definitiva. Prova disso sdo as
recentes crises gigantescas do capital, como a de 2008 e atual cri-
se provocada pela pandemia do coronavirus, que tem atingido,
em cheio, o coragdo do capitalismo: a Europa e os EUA.

Ricardo Antunes (2011, p. 10) discorre sobre os estudos de
Mészdros acerca da crise ciclica do capital:

Mészdros indicava que o sistema de capital (e, em particu-
lar, o capitalismo), depois de vivenciar a era dos ciclos, aden-
trava em uma fase, inédita, de crise estrutural, marcada por um
continuum depressivo que faria aquela fase ciclica anterior virar
histéria. Embora pudesse haver alternincia em seu epicentro, a
crise se mostra longeva e duradoura, sistémica e estrutural. (gri-
fos do autor).

Entio, conforme nos informa Antunes (2011) a crise estru-
tural defendida por Mészdros ¢, de muito longe, bem mais grave
que as anteriores. Antunes (2011) continua sua argumentagio
acerca dos estudos de Mészdros:
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Se pudéssemos, em poucas palavras, condensar algumas
das principais teses que configuram a atual crise estrutural
do capital, comegarfamos dizendo que Mészdros faz uma
critica devastadora as engrenagens que caracterizam o siste-
ma sociometabdlico. Sua aguda investiga¢io, debrugando-
-se a0 longo de todo o século XX, o leva a constatar que o
sistema de capital, por ndo ter limites para a sua expansao,
acaba por converter-se numa processualidade zzcontroldvel
e profundamente destrutiva. Conformados pelo que se
denomina, na linguagem de Marx, como mediagies de se-
gunda ordem — quando tudo passa a ser controlado pela
16gica da valorizagdo do capital, sem que se leve em conta
os imperativos humano-societais vitais —, a produgio e o
consumo supérfluos acabam gerando a corrosio do traba-
lho, com a sua consequente precariza¢io e o desemprego
estrutural, além de impulsionar uma destrui¢io da natu-
reza em escala global jamais vista anteriormente. (ANTU-
NES, 2011, p. 11, grifos do autor).

Ao analisarmos o texto de Antunes (2011) verificamos al-
guns aspectos interessantes e, pelos quais nio podemos passar
despercebidos, como: (1) diferentemente das crises ciclicas an-
teriores, a crise estrutural que se desenha nos tempos modernos
se instala nas engrenagens do sistema produtivo, ou seja, € uma
crise intrinseca ao capital, muito mais dificil de ser superada,
pelo menos pelos mecanismos j& conhecidos; (2) o capital na
sociedade da modernidade nio visa limites para sua expansio
e reprodugio, nio se importando com os valores humanos e
sociais vitais para a humanidade, o que Marx chama de “media-
¢oes de segunda ordem” ¢ (3) a sociedade do consumo deixou
had muito de se preocupar com o valor de uso das mercadorias,
criando supérfluos e descartdveis sem nenhuma significagio
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para a vida humana, o que vai acarretar o desemprego estru-
tural, o sub e sobretrabalho e a destrui¢ao da natureza de uma
forma jamais vista antes. Nesta andlise do fragmento textual de
Antunes acerca dos estudos de Mészdros, jd aparece, com toda
nitidez, a gritante contradi¢do entre a superagio da crise capi-
talista e a tdo propalada proposta de sustentabilidade socioam-
biental.

Para melhor elucidar estas consideragdes, talvez seja mais sig-
nificativo damos a palavra ao préprio Mészéros:

[...] as recentes tentativas de conter os sintomas da crise
que se intensificam pela nacionalizagio — camuflada de
forma cinica — de grandezas astrondmicas da bancarrota
capitalista, por meio dos recursos do Estado ainda a serem
inventados, s6 cumprem o papel de sublinhar as deter-
minagOes causais antagonicas profundamente enraizadas
da destrutividade do sistema capitalista. Pois o que estd
fundamentalmente em causa hoje nio ¢ apenas uma crise
financeira macica, mas o potencial de autodestruigio da
humanidade no atual momento do desenvolvimento his-

térico, tanto militarmente como por meio da destruigio
em curso da natureza. (MESZAROS, 2011, p. 29).

A formulagio categdrica de Mészdros (2011) nio deixa davi-
das sobre a gravidade da crise em curso na histéria atual do pla-
neta e da humanidade. £ uma situagio de “quase nio retorno”,
quando se trata de superagio das crises econdmicas estruturais.
Aliado a estes argumentos, vemos que o processo de destrui¢do
da natureza também entra num caminho de “quase nio retor-
no”, o que inviabiliza quaisquer tentativas de eliminagio e/ou
minimiza¢io dos impactos sociais e ambientais sobre o grande
ecossistema planetério.
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Mésziros em seus vastos estudos sobre as crises do capital
também elabora (nio ¢ de agora) acerca do colapso na econo-
mia dos EUA e, da qual ele jd previa a possibilidade do calote
da divida interna, por parte dos dirigentes da mdquina estatal
norte-americana:

Desta forma, ele anuncia a possibilidade do calote dos EUA:

O senador McGovern, a época de sua campanha pela pre-
sidéncia, assinalou que os Estados Unidos faziam a Guerra
do Golfo com cartio de crédito. Desde entdo, o capital dos
Estados Unidos capacitou-se a perseguir alvos muito maio-
res em termos financeiros. Sua profunda penetragio, nio
apenas no “Terceiro Mundo”, mas também no coragio do
“capitalismo avan¢ado” do Ocidente, por meio do implaci-
vel avango de seu imperialismo de cartdo de crédito, aponta
para uma importante contradi¢io, que nio pode ser enco-
berta indefinidamente mesmo pelos mais servis “governos
amigos” (como o governo conservador de Thatcher, atual-
mente de plantio na Gri-Bretanha). O nimero crescente
de protestos provenientes dos circulos capitalistas adversa-
mente afetados o testemunha. A dimensio mais importante
e potencialmente mais danosa dessa penetragio econémica é
que ela estd sendo efetuada — com a plena cumplicidade dos
mais poderosos setores do capital nos paises ocidentais en-
volvidos — com base no endividamento dos Estados Unidos,

que prenuncia um calote final de magnitude completamen-

te inimagindvel. (MESZAROS, 2011, p. 39).

Assim, os estudos de Mészdros (2011) apontam para um es-
tado de degeneragio e putrefagio das engrenagens que corroem
a mdquina da economia capitalista surgida nio na atualidade,
mas, numa situagio que perdura hd anos, desde o inicio dos
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grandes financiamentos das guerras pelos Estados Unidos da
América.

As entrelinhas da crise estrutural do capital

Os tempos presentes sio marcados, fundamentalmente,
pela auséncia completa de projetos de homem e de natureza,
pelas opacidades, pelos conflitos étnicos, religiosos, geopoli-
ticos, disputas territoriais, tudo devidamente arranjado pelo
atual modelo, de forma a permitir a livre circulagio de capitais,
produtos e mercadorias, em sua maioria por supérfluos e des-
cartdveis. No atual estigio de mundializa¢io do capital, o ser
humano e, em especial a parcela mais sofrida da humanidade, ¢
vitima de sua prépria existéncia na sociedade regida pela mais-
-valia. O homem, neste modelo de sociedade, ¢ apenas uma par-
ticula atomizada, insignificante, diante do modelo autofdgico
regido pela ambigio, voracidade e ganincia capitalistas.

Mas, para que compreendamos a crise estrutural do capital,
¢ preciso refletirmos sobre os tempos presentes, os valores que
direcionam as a¢des da humanidade e a légica desumanizante
do atual modelo econdmico de produgio. Para adentrarmos no
cerne desta discussio, recorremos, inicialmente, a andlise das
concepgdes do socidlogo norte-americano Immanuel Wallers-
tein em uma entrevista concedida a Jorge Pontual (JP) no pro-
grama Milénio, da Globo News, no més de fevereiro de 2012.
Perguntado sobre o fim do capitalismo, Wallerstein (2012) fez
a seguinte observagio:

Aivocé tem que analisar os processos pelos quais o sistema
entraem colapso. Em primeiro lugar, temos que falar sobre
como os capitalistas ganham dinheiro. Os capitalistas nio
conseguem mais ganhar muito dinheiro com a produgio,

e isso mina o valor do capitalismo para o capitalista, certo?
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Isso ¢ um aspecto. O outro ¢ que a estabilidade politica do
sistema foi garantida, por um tempo razoavelmente longo,
pela predominéncia do liberalismo centrista, que garantiu
as pessoas que poderia demorar, mas que, com certeza,
tudo ficaria melhor. Elas sé precisavam ter paciéncia e con-
fiar nos especialistas. Mas isso acabou em 1968, as pessoas
nio acreditavam mais. Elas nio acreditavam na estabilida-
de do sistema, ndo acreditavam no futuro inevitdvel. Hoje
vemos muito isso ao redor do mundo e temos um sistema
em que capitalistas ndo fazem mais dinheiro, a tinica coisa
que conseguem fazer ¢ especular, e a especulagio tem li-
mite e estamos chegando a ele, neste momento em toda a
parte (WALLERSTEIN, 2012, depoimento concedido a
Jorge Pontual).

E relevante verificar que Wallerstein (2012) levanta alguns
pontos importantes, que podem nos auxiliar em nossas refle-
x0es acerca da crise, sem precedentes a sua magnitude, que se
estabeleceu sobre a economia capitalista, especialmente a par-
tir de 2008, que se aprofundou, de forma mais contundente
em 2012, com o gigantesco colapso das economias europeias
e norte-americana. Em seu depoimento, Wallerstein destaca,
em primeiro lugar, a incapacidade do capital em continuar sua,
outrora, “eterna” expansio pelo modelo cldssico de produgio
de mercadorias, na qual o fluxo de circulagio de capitais era di-
rigido pelo simples mecanismo da lei da oferta e procura. As
contradi¢des intrinsecas de suas engrenagens internas e de seu
processo de reprodugio sociometabdlica esbarram na caréncia
de produtos e mercadorias potencialmente tteis para a huma-
nidade. A, ele necessita criar as mercadorias e inventar as ne-
cessidades de consumo. Estes sio elementos importantes, que
fazem parte dos aspectos estruturais da crise.
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Ainda conforme o depoimento de Wallerstein (2012), a
promessa de felicidade humana advinda dos principios do li-
beralismo cldssico, o qual apostou todas as suas fichas na racio-
nalidade, na concepgio de que existe uma solugio técnica para
todas as necessidades e demandas da humanidade, desvelou-se
numa faldcia, em farsa. A humanidade vem colocando em xe-
que a pretensa concepgio racional de que a realizagio humana
se funda, essencialmente, nas solu¢des materiais. A degradagio
dos valores abstratos, subjetivos, secularmente construidos pela
humanidade, aliada ao processo de superexploragio do traba-
lho humano, levado ao limite em seu grau de alienagio, faz sur-
gir novas contradi¢des no seio do processo produtivo capita-
lista. Se por um lado, o capital consegue o controle gradativo
sobre as formas de lutas tradicionais da maioria da parcela dos
que vivem do trabalho, de outro, as préprias tecnologias produ-
zidas pelo capital (a exemplo dos instrumentos da informagio
e comunicagio) servem, paulatinamente, para a reestruturagio
dessas lutas sob outros formatos.

Como afirmou Wallerstein em seu depoimento, os homens
jd ndo acreditam mais na estabilidade do sistema. Entdo, diante
de todos os entraves, o capital aprofunda cada vez mais suas re-
ceitas de autorreprodugio e expansio e, por intermédio dessas
mesmas inovagdes tecnoldgicas (em especial a rede mundial de
computadores), iniciou um processo sem igual de especulagio
que, ainda segundo Wallerstein, também jd se aproxima de seu
limite.

Mészdros (2002, p. 200) enfatiza o poder do capital na ex-
ploragio madxima de excedentes, o que também lhe confere o
extremo grau de destrutividade em todos os niveis:

O poder do capital é exercido como uma verdadeira forga

Opressora €m nossa €ra gracas a rede estreitamente entrela-
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¢ada de suas mediagoes de segunda ordem — que emergiram
de contingéncias histéricas especificas ao longo de muitos
séculos. Foram sendo fundidas durante a consolidag¢io do
conjunto do sistema, produzindo assim um imenso poder
sistémico de discriminagio em favor do intercimbio re-
produtor do capital que se desdobrava aos poucos e contra
todas as possibilidades contrdrias de controle sociometa-
bélico. E assim que, ao longo de toda a sua constitui¢io
histérica, o capital se tornou, de longe, o mais poderoso
(uma “bomba de extra¢io”, segundo Marx) extrator de ex-
cedentes conhecido da humanidade. Na verdade, adquiriu
com isto uma justificagio auto-evidente de seu modo de
agdo. Este tipo de justificagdo poderia ser mantido enquan-
to a prética cada vez mais intensa da prépria extragio de
excedentes — nao em busca da gratificagdo humana, mas no
interesse da reprodugio aumentada do capital — conseguis-

se esconder sua destrutividade final.

Mészdros (2002) demonstra, assim, todo o potencial destru-
tivo do capital. Para ele, toda a capacidade de criagdo humana sé
terd sentido se for voltada para a produgio da mais-valia, se tiver
aplicabilidade no mercado e um valor real que possa ser agrega-
do a sua cadeia produtiva. A sua quase indestrutivel capacidade
e obstinag¢io pela extragio mdxima de lucros demonstra toda
a sua potencialidade, além da competéncia para a destrui¢io
tanto da natureza quanto do homem. Assim, por intermédio
do processo de alienagio do homem, ele reafirma sua potencia-
lidade destrutiva sobre a natureza. E, a “légica” de seu poten-
cial destrutivo nos indica que quanto mais a crise se aprofunda,
mais destrutividade o capital consegue gerar.

A crise estrutural do capital atinge todos os setores da eco-
nomia capitalista e, consequentemente, a escola também ¢ atin-
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gida em cheio. Aqui nos valemos de uma contribuigio teérica
de (FRIGOTTO; SIAVATTA, 2003, p. 102) para nos auxiliar
na compreensio do lugar da escola nos tempos da crise estrutu-
ral do capital:

O que estd posto como desafio ao conhecimento e 2 agdo
¢ a fragmentagio do mundo e sua reunificagio iluséria na
sedugio da imagem. A escola, que sempre lidou com o dis-
curso articulado do pensamento cognitivo, vé-se diante de
novas formas de conhecer, aparentemente mais completas
porque envolvem o sentimento, a emogio, o desejo. Na
presenga da cultura de tendéncia hegemdnica do visual, a
escola, supostamente, moderniza-se e incorpora acritica-

mente a imagem como ilustragio, como motivagio.

Note que os autores destacam a incapacidade da escola em lidar
com as novas tecnologias e, mais ainda, nio consegue se apropriar
da nova linguagem oriunda desta tecnologia e do fatiamento
do mundo decorrente do processo de mundializagio do capital.

Brasil: 0 que era uma “marolinha”, agora chega em tsunamis!

E interessante observar que desde os sintomas mais graves
da crise capitalista em 2008/2009, a midia brasileira tenta isolar
a economia do pais do restante da economia mundial. Agem
como se a2 mundializagio do capital nio tivesse constituido um
mercado mundial, global, onde todas as economias estio inter-
ligadas, em que o fluxo de circulagio de capitais ndo se desse
de forma especulativa, como se o capital tivesse raizes fincadas
em determinados paises. Ndo dd para separar a crise do “Velho
Continente” do restante do mundo. Da mesma forma, é im-
portante relembrarmos como o governo do ex-presidente Lula
da Silva enfrentou o que ele chamou de “marolinha”.
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Naquela época, a férmula mégica eterna foi exatamente fa-
zer um forte apelo a0 mercado consumidor interno, via inje¢ao
de recursos na populagio brasileira, aumentando seu poder
de compra. Muitos se lembram dos cortes nos imposto sobre
produtos industrializados (IPI) aplicado especialmente no
setor automotivo (montadoras de automdveis) e em bens de
consumo (eletrodomésticos) da chamada “linha branca”. Foi
exatamente a mesma férmula utilizada por Dilma Rousseff em
2012. Porém, a medida nio surtiu o mesmo efeito, e eficiéncia
dos anos de 2008/2009. O povo tem limites para consumir, o
mercado interno tem limita¢des.

Para entender o lugar do Brasil nesta economia do capital
mundializado, é preciso compreender a nova dinimica do fluxo
de capitais em nivel mundial. Os mercados sio interligados e
interdependentes. A quebra de fortes setores de consumo da
economia mundial como a Europa e os EUA, com certeza, aba-
la o restante das economias do mundo.

Vejamos o que disse Immanuel Wallerstein a Jorge Pontual
(Globo News), quando indagado sobre esta questio:

Jorge Pontual: Do ponto de vista dos brasileiros nds, fi-
nalmente estamos saindo da pobreza, estamos nos tornan-
do essa nova poténcia, estamos crescendo e enquanto as
grandes poténcias EUA, Europa e Japio — declinam, nds
estamos em ascensdo, ao lado da China, da India. O que
ird acontecer conosco nesse periodo de caos — do fim do
capitalismo?

Wallerstein: Veja [...] vocés com certeza estdo melhor do
que 20, 30, 40, SO anos atrds, para nio falar 100 anos atris.
Sem duvida. Basicamente, uma parcela da mais-valia criada
no mundo foi transferida dos EUA, da Europa Ocidental

para vocés. Apesar disso [...] como posso dizer? Eu acredito
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que seja um pouco uma ilusio, as denominadas poténcias
emergentes, os Brics, pensam: bem, agora é a nossa vez, nds
estaremos no topo, os EUA e a Europa Ocidental estario I4
embaixo. Isso poderia ter sido verdade 100, 150 anos atris,
porque esse movimento fazia parte do sistema-mundo:
quem estava no alto passava para o meio e daf em diante.
Mas, como o sistema-mundo passa por uma crise estrutu-
ral, vocés, de certo modo, tornam essa crise pior. Entende?
Porque o que vocés estio fazendo ¢ incluir mais pessoas no
topo para dividir o bolo. — Isso reduz o lucro. - Reduz o
lucro geral. E, principalmente vocés precisam de consumi-
dores. Vocés nio podem apenas produzir, vocés precisam
encontrar pessoas que comprem as coisas, e a China estd
preocupada com isso, a India estd preocupada com isso, e
o Brasil, talvez seja o Gltimo a comegar a se preocupar, mas
esse ¢ um problema real. Tudo bem, vocés tem X, Y e Z,
mas quem vai comprar isso? Eu ndo ficaria sentado con-

fortavelmente, se eu fosse brasileiro, chinés ou indiano, e

diria: o futuro ¢ nosso. Venha nos visitar daqui a 20

anos para ver como estamos bem. Eu nio creio que isso vd
acontecer. (WALLERSTEIN, 2012, em entrevista conce-
dida ao programa Milénio, da Globo News).

Veja que Wallerstein (2012) explica de forma diddtica a si-
tuagdo do Brasil e demais paises ditos “emergentes”. O fato ¢é
que a economia do capital mundializado nio consegue sobre-
viver sem fatias importantes de mercado de consumo como
os EUA e a Europa. De nada adianta as economias dos paises
emergentes investirem em novos produtos, tecnologias e supér-
fluos se ndo tém para quem vender. O fato mais significativo ¢
que a mundializagio do capital mundializa também as crises,
o desemprego estrutural, a miséria e a fome. Entdo, diante do
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quadro da crise estrutural do capital, em evidéncia na Europa e
que tende a afetar todas as nagdes do mundo, nio existem pro-
posi¢des e/ou respostas dentro dos marcos do capital. A supe-
ragdo dessas crises s6 poderd ocorrer dentro de um prazo inde-
finido, indeterminado, fora dos marcos do capitalismo e numa
perspectiva para além do capital.

Inconclusoes e Consideracoes Parciais

Sob o ponto de vista da nova reconfiguragio da produgio
em larga escala, da criagdo de novas necessidades artificiais, fru-
to do emperramento do sistema de reprodugio sociometabé-
lico do capital, uma nova ordem mundial foi edificada sob as
bases da evolugio espetacular dos meios de comunicagio e dos
transportes: a nova forma de exploragio dos mercados mun-
diais tanto de consumo, como de matérias primas via compres-
sio da relagdo espago/tempo: a globalizag¢io neoliberal, a qual
nada mais ¢ do que um novo mecanismo de aceleragio e deslo-
camento do fluxo de capitais, que passa a assumir agora, uma
forma totalmente voldtil e especulativa. Mas, para que esta nova
forma de mundializagdo do capital lograsse éxito, foi necessdria
uma revisao dos principios do liberalismo cldssico, agora com
uma nova roupagem: o neoliberalismo.

A implantagio dos principios neoliberais teve como tonica
principal o ataque as conquistas dos trabalhadores, uma refor-
mulagio e reorientagdo do mundo do trabalho, o que levou a
flexibilizagdo das leis e das formas de trabalho, ocasionando um
descompromisso total do Estado capitalista para com aqueles
que compdem a forga de trabalho e que sio os reais responsi-
veis pela produgio da riqueza a servigo da acumulagio e expan-
sio do capital.

A implantagio da ordem neoliberal significou uma nova for-
ma de ataque generalizado as jd precdrias condi¢oes de trabalho
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e de sobrevivéncia de grandes contingentes de trabalhadores em
todas as regides do mundo. Na verdade, esta reorientagio da
economia nos moldes neoliberais serviu, sobretudo, para derru-
bar as barreiras e entraves, fragmentar ainda mais os movimen-
tos da classe trabalhadora, criando as condi¢des plenas para as
novas formas de mundializagio do capital.

A degeneragio, além do desmanche de setores importantes
como a desconfiguragio quase que total da Satde e Educagio,
ddo a dimensio real do significado da reorienta¢io neoliberal
para estes setores fundamentais para a qualidade de vida das po-
pulagdes, especialmente sua parcela mais carente.

No Brasil, em particular, a crise estrutural chega de forma
avassaladora! O aumento dos indices da inflacdo, o retorno
do desemprego, o sucateamento da Educagio, da Satde, dos
Transportes, os problemas do inchago das periferias urbanas, a
grave questio da mobilidade urbana, entre outras questoes, sio
sintomas claros do que podemos vislumbrar pela frente. Mais
uma prova disso ¢ o pacote de “ajuste fiscal” langado pelo gover-
no brasileiro e que atinge em cheio os setores mais importantes
da populagio do pais.

Para exemplificar os impactos da crise estrutural do capital
no Brasil, destacamos um trecho da Carta Capital que trata
deste tema:

Os ministérios das Cidades, da Satde e da Educacio lide-
raram os cortes no Or¢amento Geral da Unido de 2015.
Juntas, as trés pastas concentraram 54,9% do contingen-
ciamento (bloqueio) de R$ 69,946 bilhdes de verbas
da Unido. No Ministério das Cidades, o corte chegou
a 17,232 bilhdes de reais. Na Sadde, o bloqueio atingiu
11,774 bilhoes de reais. Na Educagio, o contingencia-

mento totalizou outros 9,423 bilhoes de reais. Em segui-
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da, vém os ministérios dos Transportes (5,735 bilhdes de
reais) e da Defesa (5,617 bilhoes de reais). Mesmo com o
contingenciamento, o governo garantiu que os principais
programas sociais estio preservados. Segundo o Ministério
do Planejamento, o orgamento do Ministério da Educagao
continuard com valor acima do minimo estabelecido pela
Constituigio em 15,1 bilhoes de reais, preservando os pro-
gramas prioritdrios e garantindo o funcionamento das uni-
versidades e dos institutos federais. (CARTA CAPITAL,
2015, s.p.)

A matéria da Carta Capital ilustra bem a gravidade da crise
que assola o nosso pais. Os cortes orcamentdrios dristicos em
setores como a Educagdo, mostram a enorme contradi¢do entre
o discurso neoliberal batizado de “Patria Educadora” e a pritica
do governo afinado com as politicas neoliberais voltadas para a
Educacio.

Acreditamos que este trabalho elencou elementos, levantou
aspectos e gerou importantes indagagc’)es, Cujas respostas com
certeza serdo objetos de estudo de pesquisadores sérios e com-
prometidos com a edificagio de uma nova sociedade, na qual o
homem nio seja escravo de si mesmo. Este trabalho deixou em
aberto diversos pontos e perguntas que podem, com certeza,
auxiliar na construgio de novos estudos voltados para a colo-
cagio da ciéncia em seu real lugar. Isto ¢, uma ciéncia calcada
na construgio de principios e valores que reconstruam a real
esséncia e a verdadeira significacdo a existéncia humana neste
planeta.

Nio vamos aqui realizar uma andlise dos ataques neoliberais
nas eras Temer e Bolsonaro, pois, essas temdticas requerem um
estudo mais aprofundado e uma reflexio que nos faga negar as
leituras de superficie exige que escavemos a realidade. Volta-
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remos a esses temas num futuro préximo com uma densida-
de maior de leituras, uma vez que o presenciamos nos tempos
atuais ¢ algo indescritivel, cruel e monstruoso.

Por fim, ¢ preciso considerarmos em regime de urgéncia os
dizeres do professor Ricardo Antunes: uma das tarefas primor-
diais para aqueles que sonham com uma sociedade plena para
as realizacdes do homem enquanto ser com potencial criativo
¢ resgatar o cardter de pertencimento de classe dos oprimidos,
um dos pontos centrais que o capital tratou de desconfigurar
e destruir. Somente aglutinando as forgas que acreditam que
a histéria nio terminou, resgatando a consciéncia de perten-
cimento de classe do conjunto dos trabalhadores, oprimidos e
marginalizados da sociedade regida pelo fetiche do capital, so-
mente assim, serd possivel avangar. Somente dessa forma serd
possivel vislumbrar um ser humano que consiga “contemplar
a si mesmo, num mundo criado por ele”. Somente nessa pers-
pectiva serd possivel vislumbrarmos outros projetos de homenm,
de escola e de sociedade, uma sociedade, uma educagio e uma
escola para além do capital.
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NOVA DIREITA E OS ATAQUES A PAULO FREIRE:
UM RETRATO DA EDUCACAO NO BRASIL CONTEMPORANEO'

Jodo Luiz Pedrosa da Silva?
Tabatha da Silva Valentim?

Brasil Contemporineo tém sido marcado por desafios

de compreensio, tendo em vista a forte emergéncia de

uma nova direita, conservadora, que coexiste com mo-
vimentos identitdrios e libertdrios cada vez mais necessdrios de
serem trazidos 4 tona para a vida em sociedade, sobretudo para
se opor a esse conservadorismo. Entretanto, a possibilidade de
resistir, no sentido de luta que a palavra comporta, vem sendo
tolhida diante do sucateamento e do ataque a vérios direitos
conquistados ao longo da histéria do Brasil. Mulheres, negros,
indios, pessoas LGBTQI+ e todos aqueles que se solidarizam
com tais causas se veem constantemente ameagados de aparecer
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no espago publico. A democracia — constantemente ameagada
nesse momento — deixa de ser vista como um espago para que a
diferenca exista livremente e comega a ser enxergada como um
perigo pelo mesmo motivo. Dessa maneira, a desarticulagio
dos aparelhos do Estado que favorecem essa pluralidade come-
¢am a ser atacados. Nesse sentido, a Educagio se torna um dos
principais locais de ataque dessa direita contra a diferenga e a
liberdade.

Durante a campanha presidencial em 2018, as bandeiras
pela Educagio de Jair Bolsonaro ainda estavam obscurecidas,
trazendo apenas a inser¢io das escolas civico-militares como
um projeto que posteriormente, em 2019, ji durante o gover-
no, comegou a se materializar. Entretanto, em abril do mesmo
ano, uma série de cortes (que chegou a 1,7 bilhdo de reais) rea-
lizada pelo ministro da Educagio, Abraham Weintraub, co-
mega a explicitar os planos do atual governo: um desmonte da
educagio publica e seu direcionamento para o setor privado.
O resultado desses cortes afetou desde a distribui¢do de bolsas
para pesquisa — afetando até o prosseguimento delas, até o pa-
gamento de recursos bésicos das universidades, como as contas
de dgua e energja.*

Afetando também o Ensino Bdsico, outras propostas sur-
gem para consolidar esse desmonte, como alguns PLs (Projetos
de Lei) a favor da educagio domiciliar e, mais recentemente,
a PEC (Proposta de Emenda a Constitui¢do) do ministro da
Economia, Paulo Guedes, divulgada em 14/09/2019, que de-
sobriga o poder publico de construir escolas.’

Dado o exposto, nosso objetivo com este trabalho ¢ refletir
sobre o presente contexto, buscando compreender a relagio en-

4 Dados disponiveis em <https://www.politize.com.br/cortes-na-educacao-em-2019/ >.
5 Disponivel em <https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2019/11/pec-de-bolsonaro-e-
-guedes-desobriga-poder-publico-de-construir-escolas.shtml>.
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tre a manutengdo dessas formas de governo, a intolerincia para
com a diferenga e a necessidade de atacar e, por consequéncia,
desmontar a Educagio e figuras que sio emblemdticas para a
sua defesa. Para isso, vamos recorrer a Paulo Freire e sua “Peda-
gogia do Oprimido”, buscando compreender sua importincia
na Educagio para conscientizar sobre os lugares de opressio e
como isso afeta diretamente a postura dessa nova direita que
necessita manter uma estrutura de opressio para que seu siste-
ma sobreviva.

Crises e reverberacoes no espaco publico: Brasil contem-
poraneo e a emergéncia da “nova direita”

O ano de 2013 foi marcante para uma reconfiguragio do
cendrio politico brasileiro que se estende até os dias de hoje, ge-
rando consequéncias sociais, culturais e econémicas. As Jorna-
das de Junho, ocorridas naquele mesmo ano, se iniciaram como
um movimento de contestagdo ao aumento de passagens do
transporte publico em Sio Paulo e terminaram com a ascensio
de uma “nova direita” que hoje ocupa os cargos de mais alto
escaldo no poder executivo.

Com fortes inspiragoes na Primavera Arabe e em outras mo-
bilizagoes sociais que aconteciam no mesmo perl'odo em outros
lugares do mundo, as Jornadas de Junho foram ganhando cor-
po, sustentadas por um questionamento a corrupgio, as politi-
cas publicas do Partido dos Trabalhadores e 4 atuagio de Dilma
Rousseft como presidente, trazendo a tona novas figuras com
um discurso anticorrupgao, antipetista, conservador e progres-
sista, que comegam a ser vistas como a nica solugio para a cri-
se politica, moral e econémica na qual o Brasil se afundava. A
visibilidade adquirida por essa direita militante é dotada de um
ar de novidade e de promessas, que hoje continuam sem se ma-
terializar.
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Nesse contexto, a figura emblemdtica de Jair Bolsonaro ¢
uma das que mais ganha popularidade, culminando em sua
elei¢do, no ano de 2018. Bolsonaro representa a total auséncia
de moderagio dessa nova direita: ataca, deslegitima, ofende,
discrimina — publicamente — tudo aquilo que vai contra seus
valores morais pessoais, o que o aproxima de um eleitorado que
compartilha dessa moralidade (bastante questiondvel). Assim,
o que ¢ diferente, ¢ oprimido, com base em um discurso pro-
gressista e moralizante.

Partindo desse pressuposto, a nova direita aparece lado alado
com um crescente conservadorismo (ou neoconservadorismo)
que tem aparecido para designar contextos de preocupagio com
a moral e os valores cristaos (FLACH; SILVA, 2019). Recupe-
rando Taylor (1997), as fontes morais designam uma ideia de
bem, que adquire um cardter de respeito e, consequentemente,
passa a ser dotada de certo poder. O entendimento de bom ou
ruim, segundo o autor, dependem das compreensées do self,
ou seja, do sujeito, de suas apreensdes pessoais. Dessa maneira,
a institui¢do de fontes morais conservadoras, por exemplo, nio
diz de uma leitura de mundo feita por toda a sociedade. Com
isso, aqueles que nio partilham dessas mesmas concepgoes, sio
colocados a margem.

Essa marginaliza¢do dos sujeitos, por um lado, faz emergir
de outro algumas caracteristicas que sustentam o conservado-
rismo, de acordo com Flach e Silva (2019, p. 72), sendo elas:
o nacionalismo, o imediatismo (para reduzir os problemas so-
ciais/econdmicos...), o autoritarismo, a xenofobia, o racismo,
a homofobia, o machismo, o moralismo e o apego 2 religido.
Tudo isso, em alguma medida, a partir de 2013 e agora com
mais for¢a, tem atravessado nossa prépria existéncia enquanto
cidadios brasileiros.
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[..] a agenda neoconservadora visa restaurar a autoridade
da lei, reestabelecer a ordem e implantar o Estado minimo
para fragilizar movimentos comunistas, sindicalistas, ne-
gros, feministas etc, que pela permissividade de um Estado

intervencionista e assistencialista instauraram um desorde-

namento societdrio. (FLACH; SILVA, 2019. p. 76).

Sob esse aspecto, em um ambiente hostil a0 que ¢ diferen-
te do padrio conservador, assistimos a uma supressio da de-
mocracia e cidadania, que acontece gradativamente e que, nos
ultimos meses, tem ficado ainda mais evidente. As a¢des politi-
cas e sociais conservadoras aparecem para “manter e defender a
ordem”, implicando em uma intolerdncia para com e uma im-
possibilidade de existéncia das diferengas. Os ataques 4 educa-
¢ao publica e gratuita e a possivel privatizagio desse setor é um
exemplo disso, na medida em que cortard o acesso de pobres,
negros, indios e transsexuais a esses espacos.

O padrio conservador, nesse sentido, pode ser delineado a
partir de Taylor (1997), ao definir o sujeito pontual e Benjamin
(1987), que conceitua a ideologia do progresso. O sujeito pon-
tual, para Taylor (1997), é racional, trabalhador, sede das leis e
normas. Adaptando o conceito a contemporaneidade, esse su-
jeito ¢ o homem branco, cisgénero, intelectual, heterossexual,
de classe média alta. Para Taylor, ¢ a capacidade material que
distingue os sujeitos, ou seja, sua aptiddo ao trabalho, sua con-
tribuigdo para o progresso. O progresso, entio, ¢ o objetivo de
todos esses sujeitos; ¢ a partir dele que conseguimos sustentar o
sistema capitalista — fato que nem sempre ¢ consciente, como
ja explicava Freire (1987) ao delinear as relagdes de opressio em
“Pedagogia do Oprimido”.

O sujeito pontual abriga tudo o que ¢ entendido como acei-
tével e passivel de circular livremente na esfera publica e tudo o
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que foge a isso, € visto — pejorativamente — como diferente, de-
lineando virias formas de opressiao que so base para o conser-
vadorismo e, consequentemente, para a ideologia do progresso.
Sio elas, por exemplo: o machismo, a homofobia, o racismo, a
transfobia e etc. A diferenca, nessa dtica, é entendida como um
impedimento a0 progresso €, por isso, ¢ oprimida por essa nova
direita. Consequentemente, a democracia ¢ tida como perigo-
sa. Assim, a linha entre esses movimentos e o fascismo fica cada
vez mais ténue.

Paulo Freire, ainda que fosse um homem que minimamen-
te se encaixava nesse padrio (branco, cisgénero, intelectual, de
classe média), se propds, em sua vivéncia e reflexdo como peda-
gogo, pensar e questionar algumas dessas estruturas. Em suas
obras iniciais, manteve essa reflexdo voltada ao campo escolar,
entretanto, posteriormente, volta seus questionamentos para
estruturas maiores de opressio na sociedade brasileira e latino-
-americana, se aproximando do marxismo. Durante a ditadura
militar, sua obra comega a causar incémodos, o que culmina
em seu exilio. Assim, a direita apoiadora da ditadura, ainda
naquela época, abomina sua figura, enxergando-a como uma
ameaga comunista.

Essa direita, que sustentou por quase 20 anos a ditadura
militar no Brasil, ¢ a mesma que “ascendeu” em 2014, de acor-
do com Delcourt (2016), e que hoje ocupa o governo. Assim,
a persegui¢io contra as ameagas comunistas e os valores mo-
rais cristdos continua mais atual do que nunca, como ji dito e
exemplificado anteriormente. Com isso, a obra de Paulo Freire,
tendo ganhado notoriedade e importincia ao redor do mundo
para se pensar o ensino/aprendizagem e a democracia, incomo-
da da mesma forma, se ndo ainda mais, que no periodo ditato-
rial.
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Paulo Freire: trajetoria e politica

Paulo Reglus Neves Freire (Recife, 19 de Setembro de
1921), considerado em 2012 o patrono da Educagio brasileira,
se formou pela faculdade de Direito da Universidade do Recife
(atual Universidade Federal de Pernambuco — UFPE). Durante
a maior parte de sua trajetoria, Freire atuou como professor,
por meio da qual desenvolveu o método de alfabetizagio dos
pobres, que revolucionou as relagdes cidadis da época.

No decurso de sua caminhada enquanto educador, desen-
volveu relagdes com diferentes perspectivas politico-ideoldgi-
cas. Seus primeiros escritos demonstram um personalismo cris-
tdo bastante presente, retrato do tempo em que desempenhou
trabalhos pastorais por meio da agdo catélica no Recife, cida-
de onde nasceu. No final dos anos 1940, assumiu o cargo de
Diretor de Educag¢io e Cultura do Estado de Pernambuco, no
mesmo momento em que o Brasil de Juscelino Kubistchek se
modernizava como nunca antes visto na Histéria do pais. Freire
defendia que esse processo deveria incluir a Educagio nas dife-
rentes regides do Brasil.

Nesse sentido, o interesse de Paulo Freire pelas camadas po-
pulares atravessam questdes que projetam a construgio de um
novo modelo histérico para o Brasil, numa relagio baseada no
didlogo horizontalizado e construido coletivamente.

Em 1962, no Estado do Rio Grande do Norte, foi onde o mé-
todo de alfabetiza¢io de adultos desenvolvido por Paulo Freire
ficou mais conhecido. Ele se baseava numa relagio imagem-som,
na qual esses educandos eram contextualizados de suas relagoes
de/com o trabalho. Esse método, ao seu final, resultou na alfa-
betizagio e politizagio de 300 cortadores de cana num curso de
40 horas, visto que, naquela época, analfabetos nio poderiam
votar. Como construir um novo modelo politico sem que essas
pessoas pudessem decidir e fazer parte da politica? Dessa forma,

,65,



- Capitulo 2 -

Chabalgoity (2015) em Ontologia do Oprimido — Construgio do
Pensamento Filosdfico em Paulo Freire, escreve que:

[...] a alfabetizag¢do havia se tornado uma questio prepon-
derante na realidade brasileira e toda uma geragio era guia-
da pelo “impulso ideolégico” desafiador da construgio de
um novo projeto histérico para o Brasil, o que supunha
uma nova visio de mundo e a descoberta de uma nova di-
mensio da consciéncia, entendida como consciéncia histd-

rica. (CHABALGOITY, 2015, p. 26).

Questdes como essa fazem crescer no espago publico bra-
sileiro debates que condenam a figura de Paulo Freire na his-
téria. Muitas vezes chamado de comunista ou marxista, Freire
se aproximava por maior parte de seus caminhos como educa-
dor ao personalismo cristdo ¢ a teologia da libertagio, vertente
mais progressista da Igreja Catdlica. Pela eficiéncia do método
de Paulo Freire, o entdo presidente Jinio Quadros (1963) im-
plementa o Programa Nacional de Alfabetiza¢io (PNA), se ba-
seando no modelo criado por Freire com os cortadores de cana.
Um ano depois o golpe militar ¢ instaurado, o PNA instinto
e Paulo Freire torna-se preso-politico pelo regime. Quando ¢
solto, parte a Bolivia (que meses depois também ¢ tomada por
militares), e depois para o exilio no Chile, onde escreve sua pri-
meira obra: Educagdo como pritica da Liberdade, publicada no
Brasil anos mais tarde.

Em 1968, vivendo no Chile, Freire escreveu uma de suas
obras mais conhecidas: a “Pedagogia do Oprimido”. E em 1969
se antecipa ao golpe militar no Chile (1973) e se muda para os
Estados Unidos, onde passou a dar aula na Universidade de
Harvard. “Pedagogia do Oprimido” ¢ publicado em inglés ¢ es-
panhol, antes mesmo do que em portugués, e sé chega ao brasil
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no ano de 1973 junto ao processo de abertura politica de Gei-
sel. Na mesma época, Freire se dedicava a0 Conselho Mundial
de Igrejas (em Genebra, Suica) em conjunto com a agdo catélica
em diferentes paises pelo globo, promovendo programas dife-
rentes de alfabetiza¢io a depender de seus contextos.

Com a Lei de Anistia no fim da década de 1970, volta ao
Brasil, e ¢ nesse momento da histéria que devemos nos aten-
tar para entender as condenagdes atuais a Freire. No fim dos
anos 1970 e inicio dos 1980, a efervescéncia da falida estrutu-
ra politica brasileira comegava a tomar forma. Em 1980, Paulo
Freire ajuda a fundar o Partido dos Trabalhadores (PT), que
surge como promessa € em conjunto as classes populares. Anos
depois, com a promulgacio da Constitui¢io Federal de 1988,
Luiza Erundina (atualmente filiada ao Partido Socialismo e Li-
berdade — PSOL) ¢ eleita prefeita da cidade de Sao Paulo pelo
PT e Freire assume a pasta da Secretaria de Educagio, traba-
lhando no desenvolvimento de diferentes projetos e propostas
até seu falecimento, em maio de 1997.

Apbs essa breve contextualizagio da vida e obra de Paulo
Freire, é possivel enxergarmos quais sio os pontos de incomodo
sobre sua figura na atualidade. O ano de 2013, que represen-
tou na histdria da politica brasileira uma turbuléncia pudblica
por meio das Jornadas de Junho, faz parte de um conjunto de
diferentes manobras de ascensio de uma direita conservadora
no Brasil. Em 2014 a presidenta Dilma Rousseft (PT) ¢ eleita
com uma pequena margem de votos para o segundo colocado
Aécio Neves (PSDB), isso contribuiu para o desencadeamento
de uma polarizagio politica que resultou em seu golpe institu-
cional na primeira metade de 2016. Isso faz parte de um jogo
politico que se firma cada vez mais. Desta forma, no préximo
tépico nos dedicaremos a entender as possiveis ligagdes que
existem entre os ataques a Freire e a nova configuragio politica.
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Ataques a Freire e novas conﬁguragﬁes politicas

Nio existe tal coisa como um processo de educagio neu-
tra. Educagio ou funciona como um instrumento que ¢é
usado para facilitar a integragio das gera¢des na légica do
atual sistema e trazer conformidade com ele, ou ela se torna
a “prética da liberdade”, o meio pelo qual homens e mu-
lheres lidam de forma critica com a realidade e descobrem
como participar na transformagio do seu mundo (FREI-
RE, 1987).

Em “Pedagogia do Oprimido” (1987), uma das principais
obras de Paulo Freire, o educador discute duas importantes
condigbes que vio funcionar para entendermos o nosso obje-
tivo neste trabalho: o oprimido e o opressor, antagbnicas nas
relagdes sociais. Dessa forma, opressores instauram relagdes de
poder sob os oprimidos que por sua vez tem suas realidades ne-
gadas.

Apontamos a necessidade de um movimento dialético-on-
toldgico de ser e conhecer. Oprimidos e opressores abrem o di4-
logo da construgio de classes sociais e de relagoes de dominagio
entre as classes, ¢ a partir do momento em que oprimidos reco-
nhecem a sua situagio de opressio sio capazes de se libertarem,
e ao realizarem esse movimento, libertam também seus opres-
sores. Nesse sentido, Freire (1987, p. 17) aponta que:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard prepara-
do para entender o significado terrivel de uma sociedade
opressora? Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da
opressio? Quem, mais que eles para ir compreendendo a
necessidade da libertagio? Libertagio que nio chegario
pelo acaso, mas pela préxis de sua busca, pelo conhecimen-
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to e reconhecimento de lutar por ela. Luta que pela fina-
lidade que lhe deram os oprimidos, serd um ato de amor,
com o qual se oporio o desamor contido na violéncia dos
opressores, até mesmo quando esta se revista de falsa gene-

rosidade referida.

Isso faz parte da construgio de um novo projeto histérico
para o Brasil. Ainda que — para muitos — a libertagio dessas
condi¢oes de opressio pode parecer utdpica se pensarmos a
situagdo politica atual, é necessdrio entendermos que os pen-
samentos de Freire representam uma ameaga a um projeto pen-
sado por classes dominantes-opressoras.

No final do ano de 2018, Jair Bolsonaro® ¢ eleito presidente
da Republica numa votagio decidida no segundo turno com
o nome do Partido dos Trabalhadores, Fernando Haddad’. A
elei¢io de Bolsonaro com uma ampla margem de votos fez ins-
taurar ainda mais no seio do tecido social brasileiro as ideias de
um antipetismo exacerbado.

Nio cabe a nds aqui, levantarmos causas ou sentidos para
sua eleicdo, muito menos discutir acerca dos deslizes do PT nos
ultimos anos. Mas a0 mesmo tempo, ¢ necessdrio abrir a discus-
sio de que a subida de uma “nova direita” nio se mostra desco-
lada no tempo, se baseando num pano de fundo com diversos
acontecimentos que podem possivelmente justificar a situagio
atual da politica brasileira. A nova direita (ou nem tio nova as-
sim), cresce em conjunto com projetos e priticas politicas que

6 Jair Messias Bolsonaro (Glicério, Sdo Paulo), é capitio reformado do exéreito e deputado
federal pelo Estado do Rio de Janeiro por sete mandatos (1991-2018). Dentre suas pautas apre-
sentadas e defendidas estdo: mudangas da legislagio ambiental, flexibilizagio do porte de armas,
embate ao trato das questdes de género e sexualidade na escola, entre outros.

7 Fernando Haddad (Sao Paulo, Sio Paulo) ¢ advogado e professor associado da Universidade
de Sdo Paulo, foi Ministro da Educagio no governo Lula-Dilma e eleito prefeito de Sao Paulo
no mandato de 2013-2016.
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reafirmam as condi¢des de dominagdo. Para Freire (1987), os
oprimidos guardam em si préprio o opressor e apresenta que
a medida em que se descubram “hospedeiros” do opressor, po-
derio contribuir para o partejamento de sua pedagogia liberta-
dora.

E esse é um dos principais entraves que se firmam, pois, a
libertagdo de suas condi¢oes de opressio devem ser feitas pelos
oprimidos e nio pelos opressores. A pedagogia do oprimido
s6 ¢ possivel de se efetivar se essa descoberta critica acontecer
por parte dos préprios sujeitos. Nesse sentido, entendemos
que os ataques a figura de Freire representam uma ameaga que
pode balangar as estruturas do poder, langada sob a escora de
uma promessa de didlogo e projetos de politicas publicas para
as classes sociais. Dessa forma, levantamos algumas hipéteses
que podem nos ajudar a compreender como esse decorrente en-
frentamento a figura de Paulo Freire se constituiu no contexto
brasileiro:

+ Fazem parte de um conjunto de diferentes acontecimentos
que vincularam a figura de Paulo Freire ao alinhamento poli-
tico de esquerda e ao fazer esse movimento reafirmam as con-
di¢oes de opressores e oprimidos.

+ A emergéncia do pensamento freireano impede a exposi¢ao
de traumas latentes na estrutura politica brasileira que cami-
nha em dire¢io oposta a ideologia do progresso.

Nio acreditamos que esses dois pontos que levantamos aci-
ma sio considerados opostos, pelo contrério, participam de um
conjunto de fatores que levam as reverbera¢des que aqui nos
propomos a discutir. A vinculagdo de Paulo Freire ao Partido
dos Trabalhadores se tornou estratégia de campanha do atual
presidente Jair Bolsonaro e de outros politicos. Ainda que a
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ideologia do progresso continue movendo as institui¢des e as
organizagdes modernas, existe um diagndstico sobre o contem-
porineo que, em sintese estarfamos convivendo com um passa-
do mal resolvido e ndo processado, além de um futuro atrofiado
e incerto por conta de um projeto de progresso falido, mesmo
que as organizagdes modernas ligadas ao Estado, Mercado ¢ a
Ciéncia insistam em langar mao sobre ela.

Ao mesmo se o pensamento Freire emergir e todos os que
estdo em situagio de opressio se libertarem de suas condigoes,
o padrio conservador-opressor passa a ser constantemente
ameagado. Em contrapartida, ¢ necessirio compreendermos
as estratégias que a participagio popular tem encontrado para
promover epistemologias dos oprimidos, formas de democra-
tizagdo da Cultura projetam a construgio da Educagio como
um direito humano e que compreenda os marcadores ligados
a diferenca.

Consideracoes Finais

Consciéncia em Freire pressupoe um entendimento da rea-
lidade e das situag¢des que nos sio condicionadas. Nesse sentido,
nosso esfor¢o neste breve trabalho participa de um conjunto de
reflexdes do campo das humanidades que anunciam a emergén-
cia de um fendmeno novo, nesse caso, a compreensio de como
os ataques a Freire participam de um conjunto de questdes que
nos levam a compreender a realidade da situagio politico-eco-
noémico-social.

O movimento Escola sem Partido, e 0 embate as questes de
género e sexualidade na escola, por exemplo, podem ser possi-
velmente compreendidos e motivados por uma certa continui-
dade de diferentes reverberagdes e laténcias politicas na histéria
do Brasil. O avang¢o de um bolsonarismo desenfreado alcanga as
estruturas politicas tio rapidamente que a polarizagio politica
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brasileira ganha a forma dos de direita e esquerda. Desta for-
ma, a figura de Freire ¢ vinculada a um alinhamento politico
de esquerda, que em conjunto com o antipetismo € a promessa
de uma anticorrupgio construida por partidos com pautas con-
servadoras, tentam desqualificar Freire. O autor discutia que
a educagio critica, envolta de um didlogo, possibilita a capaci-
dade dos sujeitos existirem e resistirem no espago publico. No
momento em que a Educagio se tornar um ato de libertagio,
num processo de participagio democrdtica coletiva, a conscién-
cia reflexiva dos processos histéricos sociais ¢ dos recortes de
classe, engendram a existéncia desses sujeitos no/com/para o
mundo.
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O PROJOVEM CAMPO-SABERES DA TERRA:
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fortalecimento da educagio popular no Brasil ¢ re-

cente, ¢ ¢ alvo de lutas, avancos e retrocessos. Nos

primeiros anos de colonizagio do territdrio brasilei-
ro, a preocupagio em relagio & Educagio era minima, lem-
brando que, o objetivo dos portugueses era simplesmente
econdmico, retirando do Brasil o mdximo de riquezas e ex-
portando-as para a Europa. Segundo Paulo Freire, a sociedade
brasileira era:

Sociedade, com o centro de decisio de sua economia fora
dela. Economia, por isso mesmo, comandada por um mer-

cado externo. Exportadora de matérias-primas. Crescendo
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para fora. Predatéria. Sociedade reflexa na sua economia.
Reflexa na sua cultura. Por isso alienada. Objeto e nio su-
jeito de si mesma. Sem povo. Antidialogal, dificultando a
mobilidade social vertical ascendente. Sem vida urbana ou
com precdria vida urbana. Com alarmantes indices de anal-
fabetismo. Atrasada. Comandada por uma elite superpos-
ta a seu mundo, ao invés de com ele integrada. (FREIRE,
1967, p.48-49).

Ou seja, a educagio popular estava ligada a catequizagio dos
povos nativos pelos jesuitas, catequizag¢io essa realizada a par-
tir da aculturagdo das populagdes indigenas, com a imposigio
da religido e da cultura europeia, uma aculturagio sistemdtica
dos nativos através da Educagio. Tempos depois, esses mesmos
jesuitas passam a se preocupar com a educagio dos filhos das
classes dominantes. Em relagdo a essa educagio do periodo co-
lonial, Assungio e Brandio indagam:

Com excegdes, o trabalho pedagdgico escolar dirigido a in-
dios, negros e brancos pobres foi restrito e provisério du-
rante o perfodo colonial. Com o tempo, um primeiro ‘sis-
tema escolar’ tomou no Brasil a forma usual da Educagio
na sociedade colonizada: algumas missdes com escolas para
alguns grupos indigenas; algumas raras escolas de ordens
religiosas dirigidas predominantemente a filhos e filhas de
senhores da Coroa e homens ricos da cidade ou do campo;
uma rede espontinea de pequenas escolas de primeiras le-
tras, exercidas por professores leigos, muitos deles pouco
mais que ‘alfabetizados’, como costuma acontecer até hoje
no interior do pafs. Mais tarde, raros centros ‘reais’ de en-
sino profissionalizante, ao lado de conventos, mosteiros e

semindrios, foram durante muito tempo os tnicos lugares

,75,



- Capitulo 3 -

de uma educagio escolarizada acima da ‘elementar’. (AS-

SUNCAQO; BRANDAO, 2009, p. 13-14).

Comachegada da familia real ao Brasil em 1808, hd a criagio
de vdrios érgaos escolares, mas todos também ligados ao ensino
dos filhos das classes dominantes. No que se refere a chegada da
familia real ao Brasil, Paulo Freire afirma que:

Nio hd duvida de que a presenga entre nds da familia real,
e mais do que isso, a instalagio da sede do governo por-
tugués no Rio de Janeiro, teria de provocar alteragoes na
vida brasileira. Altera¢des que, se de um lado, poderiam
trabalhar no sentido de propiciar a0 homem branco-pelo
menos livre- novas condi¢oes com que pudesse realizar no-
vas experiéncias, no sentido democritico, por outro lado,
antagonicamente, reforgava as tradigdes verticalmente an-
tidemocrdticas. Desta forma, observou-se, com a chegada
da corte portuguesa ao Brasil, nos principios do século
passado, o primeiro surto de que iria surgir, entre outros, o
refor¢amento do poder das cidades, das inddstrias ou ativi-
dades urbanas. O nascimento de escolas. De Imprensa, De
biblioteca. De ensino técnico. (FREIRE, 1967, p. 76-77).

H4 reformas, mas reformas ligadas a0 homem branco, livre,
das classes dominantes. O que aumentava as relagdes chamadas
por Freire, de antidemocraticas. Com a independéncia hd tam-
bém poucas contribui¢des com o ensino popular. De acordo
com Paiva:

Somente a partir de 1870, comegam a multiplicar as preo-
cupagdes com a instrugio elementar e elas desempenham

um papel de pequena importincia nas lutas politicas que
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precedem a proclamagio da republica. Derrubada a Mo-
narquia, os ideais democrdtico-republicanos, dos quais se
poderia esperar consequéncias favordveis a difusio do ensi-
no popular, sobreviveram por muito pouco tempo no po-
der e as pretensdes educativas do periodo foram tolhidas
pela vitéria do federalismo e pela retomada do poder pelas
oligarquias estaduais dos dltimos anos do século passado.

(PAIVA, 1987, p.64).

Portanto, a partir de 1870, hd o comego de uma preocupa-
¢do com a instrugdo escolar, o que ¢ refor¢ado com a Proclama-
¢ao da Republica em 1889. Com a mudanga de regime de mo-
narquia para republica, existe um certo otimismo em relagio
as pautas populares, mais especiﬁcamente a0 ensino. Mas na
realidade, nio é bem isso o que acontece, os avangos esperados
com a mudanga do regime nio acontecem, e as velhas oligar-
quias continuam no poder, beneficiadas pelo federalismo e pela
politica dos governadores’.

Com a chegada de Getulio Vargas ao poder, em 1930, ocor-
re uma grande fermentagio de ideias do programa da Alianga
Liberal, a ideia de elei¢des, uma nova constitui¢ao que substi-
tuisse a oligdrquica de 1891, e discussoes em relagdo as pautas
sociais. Sobre esse novo cendrio, Paiva indaga que:

Logo apds a revolugio de 1930, apesar das marcantes preo-
cupagdes qualitativas dos profissionais da educagio, inten-
sifica-se nos meios técnicos a reivindica¢io de medidas em

favor da democratizagio do ensino e da responsabilidade

3 A “Politica dos Governadores” foi um acordo durante os primeiros anos da Reptblica (1889-
1930) em que o Governo Federal apoiava os governos estaduais sem restrigdes e, em troca, eles
faziam uso de seus coronéis e elegiam bancadas pré-Governo Federal de forma que nem o Go-
verno Federal, nem os governos estaduais, enfrentassem qualquer tipo de oposigio.
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da Uniio pela educagio em todos os niveis através de uma

politica nacional. (PAIVA, 1987, p.127)

Nesse contexto, surgem as primeiras discussoes a respeito da
educagio rural. Mas, discusses limitadas, que se referem a uma
preocupagio de fixar o homem ao campo, na tentativa de com-
bater o problema migratério. Nao levando em consideragio as
particularidades da populagio rural, as suas dificuldades, e nem
em relagdo a divida histérica com as populagdes campesinas.

A educagio popular no Brasil ganha muita forga no inicio
dos anos 1960, com virios movimentos ligados a cultura po-
pular, que nascem das preocupagdes dos intelectuais, politicos,
estudantes e com a participagdo da massa, a partir de diversos
movimentos sociais. O governo brasileiro passa a utilizar a
educagio rural como uma arma contra o éxodo rural, fato que
acontecia devido as péssimas condiges de vida das populagoes
do campo. Em relagio a esses movimentos de cultura popular,
Assungio e Brandio afirmam que:

A proposta dos movimentos de cultura popular (MCPs)
do Brasil dos primeiros anos da década de 1960 inovou,
de uma maneira ativa e politicamente motivada, o sentido
original da prépria ideia de cultura. Ideias de pensadores
como Anténio Gramsci estavam ali presentes. A Cultura
Popular deixa de ser somente um conceito de valor cienti-
fico para tornar-se a palavra-chave de um projeto politico
de transformagio social a partir das préprias culturas dos
trabalbadores e outros sujeitos sociais. (ASSUNCAO;
BRANDAO, 2009, p- 49, grifos dos autores).

Nesse contexto surgem os movimentos em defesa da educa-
¢ao popular, apoiados por educadores e estudantes de Univer-
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sidades, movimentos religiosos, partidos politicos de esquerda,
movimentos de luta em defesa da Reforma Agréria, com o ob-
jetivo de estimular a participagdo politica e os direitos a edu-
cagio das camadas populares, em especial as comunidades do
campo. Entre esses movimentos se destaca 0o MEB (Movimento
de Educagio de Base), criado pela Igreja Catdlica, por meio da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), em 1961.
O movimento teve apoio da Presidéncia da Republica, com
destaque pelo convénio com o Ministério da Educagio e da
Cultura. De acordo com Wanderley, o MEB:

Constituiu na sequéncia das atividades de Educagio pelo
ridio, promovidas pelo episcopado nas arquidioceses de
Natal e Aracaju. Com apoio nestas experiéncias, a Con-
feréncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) elaborou
um plano de um movimento educativo em plano nacional,
que ganhou cardter oficial pelo Decreto 50370 de 21 de
margo de 1961, mediante o qual o Governo Federal forne-
ceria recursos — através de convénios com érgios da admi-
nistragio federal — para serem aplicados no programa da
CNBB, através do MEB e utilizando a rede de emissoras
catélicas, para as dreas do Norte, Nordeste e Centro-Oeste
do Pafs. Posteriormente, ampliou-se a drea de agdo para as
dreas subdesenvolvidas do pais como um todo, e o Gover-
no Federal comprometia-se a conceder canais radiofénicos
aos bispos para finalidades de educagio de base, além de
autorizar a requisi¢io de funciondrios federais e autirqui-
cos para prestar servicos no Movimento. (WANDERLEY,
1984, p. 48).

Nesse cendrio surge Paulo Freire, intelectual marxista, caté-
lico, que ganha destaque nacionalmente trazendo um método
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novo de alfabetizagio utilizado no municipio de Angicos, inte-
rior do Rio Grande do Norte. Impulsionada por Paulo Freire,
passa a existir no Brasil uma campanha de alfabetizagio, a partir
da conscientizagio politica e do autoconhecimento do estudan-
te e seu papel na sociedade, como sujeitos sociais e historicos.

Justamente nesse contexto, no ano de 1963, hi o I Encontro
Nacional de Alfabetizagio, realizado na cidade de Recife. No
evento foram levantadas virias questdes, como a valorizagio do
analfabeto, como homem produtivo e capaz, a orientagio dos
movimentos como instrumentos de conscientizagio e organiza-
¢ao politica das massas e aos métodos utilizados na educagio de
adultos, ligando a alfabetizagio a sua interpretagio de mundo.

Outras discussoes que ganham grande destaque nesse mo-
mento estio ligadas a educagio do campo*. Nesse perfodo a
educagio rural era baseada em um modelo urbano, ou seja, a
educagio das populagdes campesinas se baseava na repeti¢io
do modelo das cidades, sem levar em consideragio as particu-
laridades, o contexto dessas populagdes campesinas. Portanto,
a educagio do campo constitui um novo paradigma educacio-
nal, que afirma um modelo de desenvolvimento sustentével
do campo, e que se contrapde ao modelo de Educagio pre-
sentes em grande maijoria no meio rural brasileiro. Em relagio
a essas origens da educag¢io do campo, Caldart (2013, p. 71)
descreve:

A educagio do campo nasceu como uma mobilizagio pres-
sio de movimentos sociais por uma politica educacional

para comunidades camponesas: nasceu da combinagio

4 A terminologia “Educagio do Campo” foi criada a partir dos anos 1990, mais precisamente
a partir do Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agrdria (ENERA),
ocorrido em 1997, no campus da Universidade de Brasilia (UnB). No contexto dos anos 1960,
era utilizado o termo Educagio Rural.
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das lutas do sem-terra pela implantagio de escolas publicas
nas dreas de reforma agrdria com as lutas e resisténcia de
inimeras comunidades camponesas para nio perder suas
escolas, suas experiéncias de educagio, suas comunidades,

seus territdrios, sua identidade.

Todos esses avangos, porém, sao barrados com o golpe mili-
tar de 31 de margo de 1964, quando ¢ instituida a ditadura ci-
vil-militar (1964-1985). Durante esse periodo, a Educagio vol-
ta-se a um ensino profissionalizante, formador de mio de obra.
Em relagio a esse perfodo, Saviani (2008, p. 295) destaca que os
interesses dos governos militares estdo voltados para a “profis-
sionalizagio do nivel médio, a integragio dos cursos superiores
de formagio tecnoldgica com as empresas e a precedéncia do
Ministério do Planejamento sobre o da Educagio na planifica-
¢a0 educacional”.

Portanto, com o golpe retrocedem as lutas pela educagio
popular. O governo militar cria o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagio (MOBRAL), com o objetivo muito pontual de
reducio de analfabetismo, esvaziando todo o contetido forma-
tivo humanistico de educagio popular, e enfatizando a forma-
¢do técnica-profissional para o trabalho simples, utilizando-se
de mérodos de alfabetizagdo de eficcia limitada.

A partir da redemocratizagio (1985) ganham espago nova-
mente as discussdes acerca da educagio popular e mobilizagoes
pela criagdo de politicas publicas voltadas a drea. Como por
exemplo, conferéncias nacionais por uma educagio do campo,
e os movimentos em prol da aprovagio das Leis de Diretrizes e
Bases da Educag¢io Nacional (LDBEN), entre 1988 ¢ 1996. A
respeito da importincia da educagio do campo, Caldart (2013,
p- 64) afirma:
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Nessa trajetria de tentar construir uma escola diferente,
o0 que era (e continua sendo) um direito, passou a ser um
dever. Se queremos novas relagoes de produgio do campo,
se queremos um pais mais justo e com mais dignidade para
todos, entio precisamos preocupar-nos em transformar
institui¢des histdricas como a escola em lugares que aju-

dem a formar os sujeitos dessa transformagio.

Nos governos de Luiz Indcio Lula da Silva (2003-2010) do
Partido dos Trabalhadores, essas discussdes se intensificam e sio
colocadas em pritica. Neste governo sdo criadas virias politicas
publicas voltadas a educagio popular, buscando articulagio
da relagio Educagio e trabalho. Dados da pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (PNAD), de 2006, mostravam que
1.641.940 jovens do campo (26,16%) nio concluiram o pri-
meiro segmento do Ensino Fundamental e 3.878.757 (61,80%)
nio concluiram a segunda etapa do ensino fundamental. En-
quanto que para jovens das cidades, uma média de 18% e 30%
respectivamente nio concluiram os dois seguimentos do En-
sino Fundamental. £ justamente nesse contexto que ocorre a
criagio do Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra, no
ano de 2005.

Procedimentos metodologicos

Este trabalho investigativo serd realizado a partir de uma
pesquisa qualitativa documental entendendo que o estudo en-
volverd fendmenos humanos com abrangéncia aos estimulos
sociais.

A pesquisa qualitativa apresenta um diferencial, pois, trata
de andlises subjetivas em que o sujeito se apresenta, conside-
rando aspectos afetivos, comportamentais, emocionais sociais
e vdrios outros que poderio surgir durante a pesquisa, pois a
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mesma nio ¢ estitica, e a todo momento poderd localizar no-
vos elementos para contribuirem na pesquisa. Segundo Tri-
vifios (1987, p.187) “a pesquisa qualitativa privilegia a cons-
ciéncia do sujeito, entendendo a realidade como construgio
humana.” Para estudar os fend6menos sociais, torna-se mais
adequado utilizar um procedimento metodoldgico diferente
do utilizado nas ciéncias naturais, de um modo geral (GOL-
DENBERG, 2004).

No que se refere a pesquisa documental, a mesma serd rea-
lizada no principal documento governamental gerado sobre o
programa, o documento do Projeto Base do Programa ProJovem
Campo — Saberes da Terra, além disso, a revisio bibliogrifica,
serd baseada nas principais literaturas que trabalham com o tema
da politica ProJovem Campo — Saberes da Terra, a pedagogia da
alternincia e a educagio popular, a educagio do campo.

0 Programa Projovem Campo-Saberes da Terra

O Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra tem suas
raizes no Projeto Piloto Saberes da Terra, lan¢ado pelo Ministé-
rio da Educagio (MEC), por intermédio da Secretaria de Edu-
cagio Continuada, Alfabetizagio e Diversidade (SECAD) em
2005, e implantado no biénio 2005-2006. Nesse perfodo, seu
objetivo foi conferir certificagio em nivel fundamental e qua-
lificagdo profissional a 5.000 agricultores familiares em 12 esta-
dos, nas cinco regides do pais: Norte, Nordeste, Sudeste, Sul e
Centro-Oeste.

O Programa ¢ uma politica publica voltada para a educagio
no campo, que surge das lutas de movimentos sociais, como o
dos trabalhadores rurais sem-terra (MST) e das comunidades
campesinas. O Programa tem como objetivo a escolarizagio de
jovens agricultores (as) familiares, com faixa etdria compreen-
dida entre 18 e 29 anos, em nivel de ensino fundamental, na
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modalidade de Educagio de Jovens e Adultos (EJA), integrado
a qualificagio social e profissional.

Segundo o Ministério da Educagio (2009), o Programa re-
presenta um indutor de politicas pablicas de juventude nas di-
ferentes esferas e tem por objetivo promover a reintegragao do
jovem ao processo educacional, sua qualificagio profissional e
social, destinando-se a desenvolver uma politica que fortaleca
e amplie o acesso e a permanéncia dos jovens agricultores (as)
familiares, situados na faixa etdria de 18 a 29 anos, no sistema
formal de ensino. Segundo Fernandes e Bastiani e, o Programa
ProJovem Campo — Saberes da Terra:

apresenta-se como inovador por tratar de uma politica na-
cional de escolarizagio de jovens e em especifico de jovens
agricultores/as articulando a formagio intelectual e social
ao fortalecimento da agricultura familiar, o propédsito do
programa ¢é reconhecer as escolas do campo como locais
de formagio intelectual, social e profissional, de discus-
sdo e valorizagdo da histéria das comunidades campesinas,
partindo desse pressuposto propondo um curriculo que
valorize suas esséncias e vivencias intrinsecas na cultura
campesina. Dessa forma, o Programa se institucionaliza
como uma estratégia politico-pedagdgica para garantir os
direitos educacionais dos povos do campo, potencializan-
do suas ag¢des no desenvolvimento sustentdvel e soliddrio
dos ntcleos familiares e comunidades campesinas por
meio de atividades curriculares e pedagégicas. Para o Pro-
grama ¢ fundamental que o curriculo das escolas do cam-
po evidencie nas préticas escolares uma afinidade de ideias
com movimentos sociais, movimentos sindicais do campo,
cooperativas representativas e associagdes, para que seus

discursos e suas estratégias politicas pedagdgicas sejam
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fortalecidas, todo o processo educativo ganha mais consis-
téncia quando a comunidade e suas entidades se envolvem.
(FERNANDES; BASTIANT, 2013, p. 7).

O ProJovem Campo — Saberes da Terra foi organizado a
partir de duas politicas de Estado: a Politica Nacional de Juven-
tude e a Politica de Educagio do Campo, em uma agio integra-
da com o Ministério da Educa¢io (MEC), Ministério do Meio
Ambiente (MMA), Ministério do Desenvolvimento Agririo
(MDA), Ministério do Trabalho ¢ Emprego (MTE) e Minis-
tério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS).
Como resultado desse processo, o programa passou a atender
19 estados da federagio.

Em relagio a essa ampliagdo, se tratando de um programa
voltado para a juventude do campo, Oliveira (2008) entende
que estd relacionado a um reconhecimento da importincia da
agricultura familiar, por parte do Governo Federal.

Nessa perspectiva de reconhecimento e valorizagio da agri-
cultura familiar, a metodologia, o curriculo e o fazer pedagégi-
co do programa, tem como eixo articulador a agricultura fami-
liar e a sustentabilidade. Em rela¢io ao eixo articulador, o MEC
certifica que:

Dada a sua vitalidade para garantir a qualidade de vida dos
povos do campo, das dguas e das florestas, a Agricultura
Familiar torna-se eixo articulador no processo educacional
do ProJovem Campo — Saberes da Terra simbioticamente
integrada ao desenvolvimento sustentdvel. Ela representa
a base do fazer pedagdgico, do curriculo e da metodologia
do Programa, centrada na formagio dos jovens agriculto-
res com vistas a construgio de um novo projeto de educa-
¢do e sociedade do campo, voltado para o aprendizado e
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multiplicagdo de conceitos, principios e priticas necessi-
rias & construgdo de um pais que, socializando o trabalho,
garanta os direitos, promova a solidariedade e distribua os
resultados da produgio coletiva, rumo a crescente elimina-
¢do das desigualdades, preconceitos e injustigas (BRASIL,
2009, p. 19).

Portanto, o Programa surge voltado para a educagio do
campo, atendendo diversas realidades do campo: comunidades
quilombolas, ribeirinhas, indigenas, pequenos agricultores e
assentamentos.

O curriculo do Programa se vincula aos movimentos sociais
e sindicais no campo para maior envolvimento nio s6 dos estu-
dantes, mas também de toda a comunidade com o Programa. O
curriculo do Programa estd fundamentado no eixo integrador
Agricultura Familiar e Sustentabilidade, que se articula a cinco
eixos temdticos: Agricultura Familiar; Etnia, Cultura, Identi-
dade, Género e Geragao; Sistemas de Produgio e Processos de
Trabalho no Campo; Economia Soliddria, Cidadania, Organi-
zagao social e Politicas Publicas; e Desenvolvimento Sustentdvel
e Soliddrio com enfoque territorial.

Esses eixos temdticos trazem conhecimentos da formagio
profissional para subsidiar e contextualizar o trabalho com os
contetidos das quatro dreas do Ensino Fundamental: Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tec-
nologias, Linguagens e suas Tecnologias, Matemadtica e suas
Tecnologias. Além disso, os eixos temdticos levam em conside-
ragio a realidade e os saberes dos envolvidos no programa jun-
tamente com as quatro dreas do Ensino Fundamental citadas
— o que para Paulo Freire é de grande importincia: o respeito
a0s saberes dos educandos. De acordo com o autor, é dever da
Educagio:
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Nio s6 respeitar os saberes com que os educandos, sobre-
tudo os das classes populares chegam a ela, saberes social-
mente construidos na pritica comunitdria, mas também,
como hd mais de trinta anos venho sugerindo, discutir
com os alunos a razio de ser de alguns saberes em relagio
com o ensino dos conteudos. Por que nio estabelecer uma
intimidade entre os saberes curriculares fundamentais aos
alunos e a experiéncia social que eles tém como indivi-
duos? (FREIRE, 1997, p. 31-32).

No que se refere a qualificagdo profissional, para o seu bom
funcionamento sao necessdrias atividades relacionadas 4 agroe-
cologia e 4 produgio rural familiar assumida como arco ocupa-
cional do Programa. Os alunos serdo estimulados a desenvolver
atividades que compreendam Sistemas de Cultivo, Sistemas de
Criagdo, Extrativismo, Aquicultura, Agroindustria, de acordo
com a realidade e a cultura local. A figura 1 representa a organi-
zagio curricular do ProJovem Campo — Saberes da Terra.

Familiar e
Sustentabilidadg

Figura 1
Organizacao curricular do ProJovem Campo - Saberes da Terra.
Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (2008, p.51)
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A partir da Organizagio curricular do Programa, percebe-se
o intuito de aproximar e integrar os eixos temdticos Educagio
e Trabalho. Essa integragdo ¢ realizada por meio da pedagogia
da alternincia, que ¢ dividida em dois tempos: O Tempo Esco-
la (TE) e o Tempo Comunidade (TC). O tema da pedagogia
da alternincia ¢ fortemente estudado por um conjunto de pes-
quisadores da Educagio do Campo, e serd discutido em subse-
quéncia.

A pedagogia da aternancia: aproximacoes entre educacao
e trabalho

A pedagogia da alternincia surgiu em uma comunidade ru-
ral da Franca, em meados de 1930. A partir da uniio e organi-
zag¢io de um grupo de familias de pequenos agricultores com o
objetivo de educar seus filhos a partir de uma formagio técnica
e uma formagio geral. Segundo Moura:

Auxiliados por um padre catdlico, I'Abbé Granereau, os
agricultores organizaram um modelo de escola que tinha
como objetivo pedagdgico a alternincia entre o trabalho
prético na propriedade agricola e a formagio geral e técnica
em um centro de formagio. A experiéncia piloto atendeu,
inicialmente, apenas cinco jovens com idades entre 13 e 15
anos, que passavam trés semanas em sua propriedade e uma
semana internados nas dependéncias da Igreja. No perio-
do de internato, os jovens faziam um curso de agricultura
por correspondéncia e recebiam formagio geral, humana e
cristd, orientados por um padre. Ao retornarem para casa,
desempenharam trabalho prético na propriedade familiar
e na comunidade; ao final das trés semanas, retornavam
para o regime de internato e, assim, periodicamente iam
alternando os espagos de formagio. Nasceu assim, a peda-
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gogia da alternincia, onde se alternam tempos-lugares de

aprendizado. (MOURA, 2011, p. 9)

Essa primeira experiéncia de pedagogia faz sucesso, expande
a outras regioes camponesas da Franga, e passa a ser chamada de
Maison Familiale Rurare (MFR) e a primeira escola recebe o
nome de Maison Familiale de Lanzun, ou seja, Casa Familiar
de Lanzun.

Vale a pena destacar que, os fundadores das primeiras casas
familia agricola, ndo tinham uma base do modelo de escola que
queriam formar e nem formagio pedagégica, muito menos se
basearam em uma proposta oriunda do pensamento académi-
co. Segundo Gimonet (2007, p. 23). A pedagogia da alternin-
cia nio foi gerada a partir de teorias, foi criada empiricamente,
por meio da invengdo e implementagio de um instrumental
pedagdgico, que traduzia, nos seus atos, o sentido e os procedi-
mentos da formagio.

No entanto, vdrios autores, como Gimonet (1999), Azevedo
(1998) e Nawroski (2010), identificam, nesse inicio do modelo
da pedagogia da alternincia, abordagens conceituais de peda-
gogos e pensadores de cunho progressistas.

O modelo de alternincia se multiplica pela Franga e pela Eu-
ropa, chegando a Itilia. Posteriormente, veio para a América
do Sul, no Caribe, na Asia, na Africa, no Canadi. Chega ao
Brasil no inicio da década de 1960, periodo em que as lutas e
discussoes a respeito da educagio popular e progressista esta-
vam em alta. O movimento chega ao Estado do Espirito Santo,
com influéncia das Maisons Familiales Rurales italianas, por
iniciativa do padre italiano Humberto Pietrogrande e do fil6-
sofo italiano Paolo Nosella, com grande apoio do Movimento
de Educag¢io Promocional do Espirito Santo (Mepes), organi-
zagio nio governamental da cidade de Anchieta e Alfredo Cha-
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ves. Em relagdo aos primérdios das escolas Familias Agricolas,
Nosella afirma que:

Na fase inicial, foi determinada a criagio de 3 Escolas da
Familia Agricola (EFAs) visando a formagio dos jovens
do meio rural. O minimo de condigdes exigidas era a dis-
ponibilidade de trés alqueires de terreno e um prédio em
condigio adequada para a vida de um grupo de 20 a 25
estudantes. No dia 9 de margo de 1969, portanto, as Esco-
las-Familia-Agricola de Olivinia, municipio de Anchieta,
e a de Alfredo Chaves, receberam seus primeiros alunos.
(NOSELLA, 2012, p. 66).

De acordo com Ribeiro, Begnami e Barbosa (2002), a partir
da experiéncia pioneira do Mepes, no Estado do Espirito Santo,
as Escolas Familias Agricolas se expandem para outros estados
brasileiros, como: Bahia, Minas Gerais, Ceard, Piaui, Mara-
nhio, Rondénia, Goids, Mato Grosso do Sul, Tocantins, Ama-
p4, Amazonas, Pard e Rio de Janeiro. Essa expansio teve grande
ligagdo com a pastoral social das igrejas, sobretudo das Comu-
nidades Eclesiais de Base — CEBs, ligadas a Igreja Catdlica.

No caso do ProJovem Campo — Saberes da Terra, o mesmo
segue a pedagogia da alternincia que se aproxima ao modelo
das EFAS. O ProJovem segue a alternincia a partir de dois tem-
pos que se complementam: O Tempo Escola (TE) e o Tempo
Comunidade (TC). Segundo 0 Documento Base do ProJovem
Campo — Saberes da Terra, a pedagogia da alternincia:

E operacionalizada a partir da divisio sistemdtica do tem-
po e das diddticas entre a escola e 0 ambiente familiar. Esse
modelo tem sido estudado e elogiado por grandes edu-
cadores brasileiros e ¢ apontado por movimentos sociais
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como uma das alternativas promissoras para uma Educa-
¢do do Campo com qualidade, por articular o aprendiza-
do escolar com as vivéncias produtivas das populagoes do

campo. (BRASIL, 2009, p. 14)

De acordo com o Documento Base do ProJovem Campo —
Saberes da Terra, o Tempo Escola:

Corresponde ao periodo em que o/a educando/a per-
manece efetivamente no espago da unidade escolar, em
atividade grupal, em contato com o saber sistematizado
em dreas de conhecimentos, planejando, pesquisando,
debatendo, ¢ interagindo com os demais, com a media-
¢do e orientagdo da equipe de educadores. Neste perfodo,
sio desenvolvidas aprendizagens sobre os saberes técni-
co-cientificos dos eixos temdticos, planejada a execugio
de projetos-pesquisa que serio desenvolvidos em suas
propriedades, realizadas atividades de acolhimento e or-
ganizagio grupal, planos de pesquisas, circulos de cultura
e didlogos, trabalhos em grupos, entre outras atividades
pedagdgicas. (BRASIL, 2009, p.15).

Portanto, o tempo-escola é o periodo em que os educan-
dos estdao na escola. Nesse periodo sio realizadas propostas de
aprendizagens sobre os saberes cientificos, planejada a execu-
¢ao de projetos de pesquisa para serem desenvolvidos nas co-
munidades dos alunos, e realizados os circulos de cultura. Ou
seja, o tempo-escola é marcado pelo didlogo, o planejamento
das atividades parte do didlogo entre os educadores e os edu-
candos a partir dos circulos de cultura, pritica criada e esta-
belecida por Paulo Freire. De acordo com Coelho, o didlogo
em Paulo Freire:
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Constréi uma educagio libertadora, nio imposta, e nio
domesticadora. Na escala de importincia, o didlogo em
sua obra, é ponto fundante e primordial, comparando ao
ar que respiramos. Somente o didlogo serd também um ge-
rador de vida e de possibilidades de novos tempos, novos
ares e de mais humaniza¢io, de homens, mulheres livres,

engajados na vida e pela vida. (COELHO, 2011, p. 9).
Em relagio aos circulos de cultura, Coelho afirma que:

A proposta de Freire com a criagio dos Circulos de Cul-
tura que, na verdade, foi sempre além dos métodos edu-
cacionais tradicionais, revelando uma concepgio de mun-
do, objetivando substituir a aula banciria, jd partia, desde
o seu nascedouro, até pela organizagio curricular, para a
facilitagdo e provocagio do didlogo — um momento de de-
nunciar aquilo que impede a humanizagio e realizagio do
ser humano. Af, constrdi-se o lugar de aprendizado mutuo
e de permanente didlogo. (COELHO, 2011, p. 9).

Portanto, o didlogo a partir dos circulos de cultura, ¢ im-
portante ferramenta para uma educagio humana e dialdgica,
rompendo com os métodos tradicionais.

J4 o tempo-comunidade se refere ao:

Periodo em que o estudante, tendo problematizado e con-
frontado no tempo-escola os conhecimentos que trouxe
de casa, ¢ motivado a promover e compartilhar na familia
os resultados, impressdes e eventuais conclusdes desde
confronto e problematizagio. Esta motivagio e partilha
também, em alguns momentos, serd promovida com a

comunidade ou nas instincias de participagdo social e de
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classe. No tempo-comunidade o estudante desenvolverd
pesquisas, projetos, atividades grupais, entre outras ativi-
dades, com o auxilio do planejamento e acompanhamen-
to pedagdgico dos/as educadores/as. (BRASIL, 2009, p.
16).

No tempo-comunidade serio desenvolvidas, principalmen-
te, pesquisas, projetos e visitas de estudo. Ou se€ja, nesse perfo-
do o educando coloca em pritica virias questoes discutidas no
tempo-escola. Em relagdo a carga hordria dos tempos dentro
do Programa ProJovem Campo, o tempo-escola corresponde a
1.800 horas de atividades, e o tempo-comunidade corresponde
a 600 horas, totalizando uma carga hordria de 2.400 horas, que
deverio ser cumpridas em dois anos.

Portanto, o tempo-escola e o tempo-comunidade utilizados
no Programa ProJovem Campo - Saberes da Terra, contri-
buem para a aproximagio entre educagio e trabalho. Sendo a
educagio fortemente representada no tempo-escola e no tem-
po-comunidade, e o trabalho também representado nos dois
momentos, destacando-se fortemente no tempo-comunidade,
na qual o educando rural coloca em pritica os seus saberes no
mundo do trabalho da sua comunidade.

Consideracoes finais

Levando em consideragio o trabalho exposto, entende-se o
Programa ProJovem Campo-Saberes da Terra como uma poli-
tica, no conjunto de outras politicas de Educagio do Campo,
para a juventude rural, desenvolvidas a parir da década de 1980.
O Programa surge das lutas dos povos do campo, tendo alian-
¢as com partidos de esquerda e a movimentos de educagio po-
pular com base no pensamento de Paulo Freire. E um trabalho
que se desenvolveu com as experiéncias e lutas por Educagio
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a partir das décadas de 1950, chegando a se concretizar como
prdtica poh’tica €m governos mais progressistas.

Um trago essencial dessa politica ¢ a aproximar a Educagio
e o Trabalho pela pedagogia da alternincia. O Programa Pro-
Jovem Campo — Saberes da Terra faz esse papel a partir da sua
organizagio curricular por meio da articulagio dos eixos temi-
ticos para o desenvolvimento da formagio, integrando-os aos
itinerdrios formativos da educagio e ao trabalho.

As discussoes aqui feitas sio importantes para entendermos
a necessidade de programas de qualificagio social e profissio-
nal destinados a jovens e adultos que por motivos virios tive-
ram que parar a jornada estudantil. Desse modo, o ProJovem
Campo - Saberes da Terra constituiu uma mediagio, dentre
outras, de elevagio da escolaridade a qualificagio profissional
e social e o desenvolvimento da solidariedade e da cooperagao.
Na integra¢io do saber vivenciado/experiéncia, da cultura e as
particularidades dos agricultores familiares em sua trajetdria,
nos deparamos com as contradi¢des do modelo de formagio
e de sociedade vigentes. Andlises que possam explorar melhor
tais contradi¢oes e desdobramentos para a realizagio de poli-
ticas como o ProJovem serdo objeto de outros estudos. Para o
momento, trouxemos a localizagio dessa politica no dmbito da
formagio dos jovens do campo, além de sua importincia muito
mais como expressio das lutas e organizagdes sociais, do que
propriamente pelos seus desdobramentos curriculares.
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A ORGANIZA(;Z\O CURRICULAR DO ENSINO MEDIO NO BRASIL:
ATUALIDADE DE GRAMSCI E A HEGEMONIA HISTORICA
DA PROFISSIONALIZA(}I?\O1

Jarbas Mauricio Gomes?

termo “organizagio curricular”, que aparece no titu-
lo, pode induzir o leitor a pensar que este texto ird se
encaminhar para a andlise dos curriculos ou das dire-
trizes curriculares ao longo da histéria do ensino de nivel mé-
dio no Brasil. No entanto, a abordagem limita-se a0 campo da
Filosofia e dos fundamentos tedricos e politicos, que delineiam
e direcionam a organizagio e a oferta deste nivel de escolaridade
em nosso pafs na transi¢io para o século XXI.
Em evidéncia, o debate politico contemporineo. Como
norte, hd a busca de indicios que promovam andlises mais pon-
tuais e até mesmo mais sistemdticas e radicais sobre a organiza-

1 O texto apresenta resultados da pesquisa intitulada A organizagio curricular do ensino
médio: tendéncias histéricas e perspectivas, desenvolvida no IFAL — Campus Penedo sob
a tutela do Edital n. 03 PRPI/IFAL, de 11 de maio de 2017. Agradeco PRPPI/IFAL pela con-
cepgio de bolsa de Iniciagio Cientifica e a colaboragio de Sabrina de Araujo Silva, bolsista de
iniciagdo cientifica (2017-2018).

2 Graduado em Filosofia. Mestre e doutor em Educagdo. Tem experiéncia no Ensino de Fi-
losofia na Educagio Bisica (Ensino Fundamental e Médio) e no Ensino Superior com énfase
para Metodologia de Pesquisa, Filosofia e Hist6ria da Educagio. Professor EBTT (Filosofia) no
Instituto Federal de Alagoas — Campus Penedo. Professor permanente do Programa de Pés-
-Graduagio em Educagio Profissional e Tecnoldgica (Prof EPT/IFAL). E-mail: jarbas.gomes@
ifal.edu.br
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¢ao curricular do Ensino Médio, além das politicas brasileiras
para esse nivel de escolarizagio. Como ponto de partida, a pers-
pectiva de que, a partir dos anos 1980, as anilises da organiza-
¢ao curricular do Ensino Médio assumiram uma posigio critica
que defende a formagio integral do ser humano, tendo como
fundamento a teoria marxiana e, entre outros, os escritos do
italiano Antonio Gramsci.

Pesquisadores como Acdcia Z. Kuenzer, Dermeval Savia-
ni, Gaudéncio Frigotto, Luciola Machado e Paolo Nosella sio
exemplos de intelectuais cujos escritos fundamentavam-se na
teoria marxiana e no principio gramsciano da escola unitdria’.
Eles partem do pressuposto de que Gramsci é um referencial vi-
lido para o estudo da organizagio curricular do Ensino Médio e
defendem, para todos, uma escola de qualidade, desinteressada
no mercado de trabalho e voltada a formagio geral das novas ge-
ragdes. Sao exemplos o livro “Ensino médio: 4 luz de Gramsci”,
de Paolo Nosella (2016) e os debates sobre a recep¢io de Gramsci
na Educagio, na coletdnea “Gramsci no limiar do século XXI”
(LOMBARDI; MAGALHAES; SANTOS, 2013).

Para permanecer na seara da produgio tedrica brasileira publi-
cada em livros, sem entrar na produgio de artigos em periddicos,
podem ser indicadas outras obras que seguem a mesma linha.
Dentre elas “Gramsci: educagio, escola e formac¢io — caminhos
para a emancipagio” (RODRIGUES, 2014), “Gramsci, o Es-
tado e a escola” (SOARES, 2000), “A escola de Gramsci” (NO-
SELLA, 2004), “Educagio e hegemonia no pensamento de An-

3 Esse grupo de intelectuais ¢ na realidade o conjunto dos primeiros doutores da 4rea da Edu-
cagio, egressos do primeiro curso brasileiro de Doutorado em Filosofia da Educagio, da Ponti-
ficia Universidade Catdlica de Sio Paulo (PUC-SP), e que, junto aos mestres egressos daquela
institui¢do e também do Instituto de Estudos Avangados em Educagio da Fundagio Getdlio
Vargas (IESAE-FGV) do Rio de Janeiro, tinham nas ideias de Gramsci o referencial tedrico
para pensar as questoes da educagio escolar, em especial a da organizagio curricular do Ensino

Médio (GOMES, 2017).
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tonio Gramsci” (TAVARES DE JESUS, 1989), “O pensamento
e a pratica escolar de Gramsci” (TAVARES DE JESUS, 1988);
“Gramsci e a escola” (MOCHCOVITCH, 1988). Essas obras,
em sua maioria frutos de pesquisas de mestrado ou doutorado,
apresentam o pensamento educacional gramsciano e sua propo-
si¢do de uma escola unitdria de formagio geral e humanistica. Em
conjunto constituem uma critica a formagio proﬁssional aligei—
rada e a formagio técnica na escola de nivel médio.

Entretanto, existem leituras e interpretagbes que questio-
nam tal posi¢do. Se Paolo Nosella (2004; 2016) defende que o
intelectual sardo combatia a formagio profissional de nivel mé-
dio, Dante Henrique Moura (2013), no texto “Ensino médio
integrado: subsungio aos interesses do capital ou travessia para
a formagio humana integral?”, busca em Gramsci argumentos
para justificar a integragdo da formagio profissional ao curricu-
lo do Ensino Médio como estratégia para a travessia. O autor
produz uma interpreta¢io que se contrapde as obras mencio-
nadas acima. Se a leitura de Moura ¢ diferenciada daquelas tidas
como mais tradicionais, existem outras que vio além.

A partir dos anos 2000, emergiu uma outra tendéncia que
condena a influéncia dos escritos gramscianos sobre a organi-
zagao curricular brasileira. Dessa tendéncia, dois exemplos po-
dem ser apresentados:

1. As formulacées de Simon Schwartzman (2016) em “Educa-
¢

¢ao média profissional no Brasil: situagio e caminhos”. Uma
parte deste texto foi reproduzida no Simon’s site, blog que
pertence ao autor, com o titulo de “A reforma necessiria do
ensino médio: além de Gramsci” e ao longo dos tramites
da promulgacio da Medida Proviséria 746 de 2016 na Lei
13.415/2017, que criou o “Novo Ensino Médio”, foi repli-
cada em uma série de sitios eletrdnicos;
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2. As andlises e proposi¢coes de Ubiratan Jorge Iorio de Souza
(2016), no texto “Gramsci, Paulo Freire e a batalha da lin-
guagem: nosso declinio comegou com a deturpagio das pala-
vras”, publicado no website MisesBrasil, mantido pelo Insti-
tuto Ludwig von Mises — Brasil.

Simon Schwartzman (2016) discorda da interpretagio dos
pesquisadores acima mencionados. Ele entende que Gramsci ¢
uma referéncia muito utilizada no Brasil, mas ressalta que a teo-
ria gramsciana ¢ comprometida com uma causa poh’tica €, por
isso, contém limites que nio se adequam a realidade nacional
do inicio de século XXI. Para ele, Gramsci ¢ contraditdrio, pois
¢ revoluciondrio na politica e conservador na Educagio, pois
defendia um modelo de escola elitista e tradicional pautada na
apropriagio cultural.

[...] O filésofo defendia, assim, uma escola em que os traba-
lhadores tivessem também acesso 2 cultura cldssica e cien-
tifica, entendendo que, dessa maneira, teriam condigdes de
disputar a hegemonia intelectual e cultural. Gramsci é uma
referéncia muito utilizada no Brasil e internacionalmente
pelas correntes da pedagogia critica, embora a escola que
ele idealizava fosse a tradicional e conservadora, centrada
na transmissio dos conhecimentos estabelecidos e oposta

as concepgdes culturalistas e construtivistas do conheci-
mento [...]. (SCHWARTZMAN, 2016, p. 164).

O autor defende que ao se contrapor a Gramsci, a MP
746/2016 ¢ uma inovagio na organizagio curricular do Ensino
Médio e na oferta de formagio profissional. A escola unitdria
“[...] baseada no estudo da filosofia, da lingua e da literatura
cldssicas [...] se opunha 4 educagio profissional e técnica ofe-
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recida aos trabalhadores, pois a entendia como uma forma de
manté-los sob o dominio hegeménico da burguesia” (SCH-
WARTZMAN, 2016, p. 190). Expondo a tensio ou disputas
entre formagio intelectual e manual e entre formagio geral e
profissional na organiza¢io do curriculo do Ensino Médio,
o autor enfatiza que no Brasil essas ideias foram utilizadas de
modo corporativo por professores das institui¢des federais de
ensino profissionalizante na luta por equiparagio da carreira
com a dos professores universitdrios.

Segundo ele, nas dltimas quatro décadas, o uso instru-
mental e politico de Gramsci e da nogio de politecnia, sob o
discurso da formagio integral do homem, foi nefasto para a or-
ganizagio curricular do Ensino Médio, pois o manteve anacro-
nico.

[...] a origem dessa preocupagio com a formagio integral,
aparentemente louvdvel e indcua, estd nas notas de prisao
dos anos 1920 do marxista italiano Antonio Gramsci, tra-
zidas para o Brasil por alguns filésofos da educagio e que
tiveram grande penetragio entre os pedagogos brasileiros
[...] muita dgua passou debaixo da ponte dos quase cem
anos desde os tempos de Gramsci. [...] a ciéncia e a tecno-
logia avangaram, os campos do saber se multiplicaram e a
escola tradicional e de elite que Gramsci conheceu e pre-
tendia corporificar e transmitir a cultura em sua mais alta
expressio comegou a ser transformada, abrindo espago
para as ciéncias naturais e para a crescente diferenciagio de
contetdos dos cursos de formagio. (SCHWARTZMAN,
2016, p.189-190).

Em fung¢io disso, Schwartzman (2016) propoe uma reforma
do Ensino Médio para além das proposi¢oes gramscianas. Essa
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tensio dialética torna evidente que os escritos gramscianos ocu-
pam um lugar de centralidade no debate sobre a reorganizagio
curricular do Ensino Médio no Brasil, que ocorreu nas tltimas
quatro décadas. Fornece ainda, um prelidio do que serdo os de-
bates sobre a temdtica a serem realizados nesta década de 2020
e no trabalho de reformulagio curricular e de construgio dos
itinerdrios formativos.

Essa centralidade, no entanto, nio pode ser tomada de
modo leviano, pois, ndo se deve assumir ou refutar uma con-
cepgdo sem as andlises devidas. As ponderagoes de Schwartz-
man (2016) buscam dados quantitativos e qualitativos sobre
a realidade brasileira para demonstrar que nio hd mais espago
para teorias como a de Gramsci no processo de reforma do En-
sino Médio. Assim, coloca a teoria gramsciana e as formulagoes
tedricas fundamentadas nela sobre suspeigio.

O texto de Ubiratan Jorge Iorio de Souza (2016) ¢ mais ra-
dical. Além de colocar as ideias de Gramsci sob suspei¢ao, con-
sidera que elas, assim como as ideias Paulo Freire sio a causa da
degradagio educacional e cultural do Brasil e resultado de um
processo histérico de longa data ancorado na “estratégia grams-
ciana” de operar uma “revolugio cultural” que “vem invadindo
as salas de aula”. Para Souza (2016), a ressignifica¢io da lingua-
gem e a “linguagem do politicamente correto” foi o caminho
utilizado pela “estratégia esquerdista” como meio para a “im-
plantagio do comunismo” (no século XXI). Uma vez que esta
¢ a estratégia proposta por Gramsci, ele deve ser combatido.

Este texto de Souza (2016) ¢ um discurso acusatdrio, quase
panfletirio, sobre como “o gramscismo” deturpou a escola. Nele
nio hd uma anilise sistemdtica sobre a validade de proposi¢oes
gramscianas. Elas sio descartadas, ou condenadas, por questdes
ideolégicas e politicas, afinal, Gramsci era comunista! Por isso,
o autor considera, talvez 2 priori, que as proposigoes do italiano
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fazem parte de uma conspiragio que deturpa e muda o sentido
das coisas para disseminar entre os brasileiros, por meio de uma
estratégia nefasta, o comunismo. Em dltima instincia, com esse
tipo de construgio, o autor conduz o leitor a concluir que hd
pesquisadores que nio estio comprometidos com a qualidade
Educagio, mas sim com a implanta¢io do comunismo no pafs.

Simon Schwartzsman (2016), por sua vez, apresenta o pro-
blema da validade da teoria gramsciana como referencial ted-
rico para a construgio de um curriculo escolar adequado as
demandas histdricas do Brasil neste inicio do século XXI. Essa
problemdtica impacta diretamente sobre a formagio das novas
geragdes e no processo de organiza¢io politica, econdmica e
cultural do pais. Em comum, as argumentagoes de Schwartzs-
man e de Ubiratan J. I. de Souza (2016) afirmam que a aplica-
¢30 da teoria gramsciana, entendida como gramscismo, limitou
os avangos na Educagio brasileira e ¢ danosa ao Ensino Médio.
Eles partem do entendimento, e difundem que a concepgio
gramsciana de Educagio ¢ hegemonica na organizagio curricu-
lar brasileira.

Dermeval Saviani (2013) contradiz essa versio. Ele explica
que, nos anos 1980, assumir Gramsci como referencial te6ri-
co era um ato de resisténcia diante de um contexto em que as
reformas educacionais exprimiam a concepg¢io de mundo real-
mente hegemonica, aquela que atendia aos interesses e as de-
mandas da organizagio social, politica e econdmica advindas de
grupos e dirigentes do industrialismo.

O campo das disputas politicas, académicas e cientificas ¢
contraditério. A aprovagio ou nio de uma lei e ou de diretrizes
nacionais para o Ensino Médio representa a0 mesmo tempo o
exercicio do poder, por meio da coer¢io e da imposigio de uma
concepgio de mundo sobre o sistema educacional, como tam-
bém pode significar um ato de resisténcia. As posi¢oes acima
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apresentadas além de colocar em evidéncia a centralidade do
pensamento de Gramsci no debate sobre as diretrizes curricula-
res apontam dois caminhos de agio:

1e. Assumir ou negar a validade do pensamento de Gramsci
para a andlise da organizagio curricular do Ensino Médio
por motivos politico-ideoldgicos, diretriz que implica acei-
tar qualquer uma das posi¢des sem uma andlise cientifica ou
filoséfica do problema;

2 2. Assumir o pensamento de Gramsci como objeto de anili-
se para verificar, do modo mais objetivo possivel, a validade
e atualidade de suas ideias para a organizagio curricular do
Ensino Médio brasileiro.

O primeiro caminho deve ser refutado porque leva a equi-
vocos e extremismos. Trilhar o segundo caminho ¢ a iniciativa
que tende a eliminar esses equivocos e nos prevenir do extre-
mismo. Para isso, assume-se como hipédtese a ser comprovada a
centralidade conferida ao pensamento gramsciano no processo
de debate e organizagio do curriculo escolar do Ensino Médio
na segunda metade do século XX e inicio do século XXI. Além
disso, faz-se necessdrio investigar as tendéncias histdricas de or-
ganizagio curricular para esse nivel de ensino, possibilitando
testar a validade do referencial teérico gramsciano diante das
condigdes histdricas deste inicio de século.

Tendéncias historicas na organizacao curricular da Edu-
cacao de nivel médio no Brasil: a constru¢ao de uma he-
gemonia

Um caminho de mapeamento dos processos de organizagio
curricular da educagio de nivel médio no Brasil é observar a le-
gislagio educacional federal. Leis e Decretos sio a expressio das
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poll’ticas educacionais e permite construir uma visao panorami-
ca sobre a constru¢io de uma hegemonia no campo da organi-
zagio curricular. Ao longo do século XX e inicio do XXI hd
um conjunto de onze dispositivos legais que tratam do ensino
de nivel médio (Quadro 1).

Lei Datacao Objeto

: Dispoe sobre a organizagao do Ensi-
Decreto n.19.890 | 18 de abril de 1931 o R o ¢

. Consolida_as disposicoes sobre a
Decreto n. 21.241 4 de abril de 1932 organizacao do Ensino Secundario e
da outras providéncias

Decreto-lei n. 4073 | 30 de janeiro de 1942 Lei orgdnica do Ensino Industrial

Decreto-lei n. 4244 | 9 de abril de 1942 Lei Organica do Ensino Secundario

Decreto-lei n. 6141 | 28 de dezembro de 1943 | Lei Organica do Ensino Comercial

Decreto-lei n. 9613 | 20 de agosto de 1946 Lei Organica do Ensino Agricola

. Fixa as diretrizes e bases da educa-
Lei n. 4024 20 de dezembro de 1961 cao nacional
. Fixa diretrizes e bases para o ensino
Lei n. 5692 11 agosto de 1971 de 12 e 29 graus e da outras provi-
déncias
Lei n. 9394 20 de dezembro 1996 Estabelece as diretrizes e bases da
: educacao nacional
Decreto n.2208 | 17 abril de 1997 ﬁggulamenta a educagdo profissio-
: Reorganiza a oferta de educacao
Decreto n. 5154 23 de julho de 2004 profissional §
Quadro 1

Leis e Decretos federais que regulamentam
a oferta do ensino de nivel médio no Brasil (1930-2010).
Fonte: Elaborada pelo autor, 2019.

Este conjunto de leis forneceu o norte da organizagio curri-
cular da educagio de nivel médio no Brasil ao longo das tltimas
nove décadas e, em sua maioria, tendem a oferta de uma Edu-
cagio voltada a profissionalizagdo. A elas somam-se outros dois
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decretos-lei, que integram a reforma educacional levada a cabo
por Gustavo Capanema na década de 1940 que sio o Decreto-
-lei n.4048 que em janeiro de 1942 criou o Senai e o Decreto-lei
n.8621 que criou o Senac em janeiro de 1946.

O Decreto n.19.890 de abril de 1931, conhecido como Lei
Francisco Campos, organizou a educagio escolar de nivel mé-
dio em dois cursos seriados, o fundamental e o complementar.
O fundamental, com cinco séries, enfatizava a formagio geral
com aulas de canto, desenho, fisica, geografia, histéria da ci-
vilizagdo, histéria natural, matemdtica, portugués e quimica.
Havia, ainda, aulas de francés, inglés, latim e alemio — era um
curriculo amplo. O curso complementar tinha duas séries e era
obrigatdrio para o ingresso no Ensino Superior. O curriculo era
definido pela Lei e o estudante matriculava-se no curso comple-
mentar da drea na qual almejava ingressar no Ensino Superior:
Juridica, Medicina, Farmdcia e Odontologia, Engenharia e Ar-
quitetura.

Art. 5. Para os candidatos 4 matricula no curso juridico
sio disciplinas obrigatdrias [do curso complementar]: 1°
serie: Latim — Litteratura — Historia da civilizagio — No-
¢oes de Economia e Estatistica — Biologia geral — Psycho-
logia e Logica. 2 serie: Latim — Litteratura — Geographia
— Hygiene — Sociologia — Historia da Philosophia.

Art. 62 Para os candidatos 4 matricula nos cursos de me-
dicina, pharmacia e odontologia sio disciplinas obrigato-
rias: 1¢ serie: Allemao ou Inglez — Mathematica — physica
— Chimica — Historia natural — Psychologia e Logica. 2¢
serie: Allemio ou Inglez — Physica — Chimica — Historia
natural - Sociologia.

Art. 7°. Para os candidatos & matricula nos cursos de enge-
nharia ou architectura sio disciplinas obrigatorias: 1° serie:
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Mathetica — Physica — Chimica — Historia natural — Geo-
graphia e Cosmographia — Psycologia e Logica. 2¢ serie: Ma-
thematica — Physica — Chimica — Historia natural — Socio-
logia - Desenho.

Art. 82 O regulamento da Faculdade de Educagio, Sciea-
cias e Lettras discriminard quaes as matérias do curso com-

plementar que serdo exigidas para a matricula em seus cur-
sos. (BRASIL, 1931).

Destaque para o art. 8 que nio determina o curso comple-
mentar a ser exigido pelos cursos superiores ligados a Faculdade
de Educagio, Ciéncias e Letras. O direcionamento da organi-
zagio curricular dos cursos complementares para “itinerdrios
formativos” que atendessem as demandas especificas da pro-
fissionaliza¢do de nivel superior assinala a inclinagio para uma
concepgio de ensino de nivel médio como etapa do processo de
profissionalizacio. Tendéncia mantida no Decreto n.21.241 de
4 de abril de 1932.

Em 1942, com o Decreto-lei n.4244, a Lei Orginica do En-
sino Secundério (Reforma Capanema); a educagio de nivel mé-
dio foi organizada em dois cursos seriados, o cldssico e o cienti-
fico. O curriculo era dividido em trés grandes dreas: a) Linguas;
b) Ciéncia e Filosofia; e c) Artes. Como particularidade na drea
de linguas além do portugués estava previsto o ensino de latim,
grego, francés, inglés e espanhol. Na drea de Ciéncias, Histéria
e Geografia eram compostas de estudos da historia local (Brasil)
e geral.

A organizagio curricular dos cursos cldssicos e cientificos di-
reciona a formagio de nivel médio para uma formacio de caré-
ter geral. Em ambos os cursos, a grade curricular contemplava o

4 Optou-se por manter a grafia original, de acordo os documentos na época da publicagio.
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estudo de todas as disciplinas previstas, sendo que havia maior
ou menor énfase no estudo de alguns componentes curricula-
res em fun¢io da modalidade do curso.

Art. 16. E permitida a realizagdo do curso cléssico, sem o
estudo do grego. Os alunos que optarem por esta forma
de curriculo serio obrigados ao estudo, na primeira e na
segunda série, das duas linguas vivas estrangeiras do curso
ginasial.

Art. 17. As disciplinas comuns aos cursos cldssico e cienti-
fico serdo ensinadas de acordo com um mesmo programa,
salvo a matemdtica, a fisica, a quimica e a biologia, cujos
programas terdo maior amplitude no curso cientifico do
que no curso clissico, e a filosofia, que terd neste mais am-
plo programa do que naquele. (BRASIL, 1942b)

Como jd alertou Dermeval Saviani (2013), o conjunto de
leis que integram a reforma educacional da década de 1940, im-
plementada por Gustavo Capanema, nio seguiu uma ordem
légica, mas atendeu demandas politicas. As leis que criaram o
Ensino Industrial, Comercial e Agricola promovem a expansio
horizontal do ensino secunddrio profissionalizante. A ordem
cronoldgica das leis indica que a organizagio da educagio de
nivel médio buscou atender setores estratégicos para o desen-
volvimento nacional. Na prdtica, a reforma Capanema estrutu-
rou o ensino secunddrio em dois ciclos verticais, o ginasial com
quatro anos de duragio e o colegial, com trés anos.

Se alei orginica do ensino secunddrio, o Decreto-lei n.4244
deu os contornos de uma educagio voltada para a formagio ge-
ral nos cursos cldssico e cientifico, as Leis Orginicas do Ensino
Industrial, Comercial e Agricola sobrepuseram-se ao modelo
de estudo desinteressado as demandas do sistema produtivo e
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comercial. O art. 1 da Lei Orginica do Ensino Industrial expli-
cita essa tendéncia:

Art. 12 Esta lei estabelece as bases de organizagio e de regi-
me do ensino industrial, que é o ramo de ensino, de grau
secunddrio, destinado a preparagio profissional dos traba-
lhadores da industria e das atividades artesanais, e ainda
dos trabalhadores dos transportes, das comunicagoes e da
pesca. (BRASIL, 1942a).

O ensino industrial promovia formagio profissional para
diferentes setores da produgio, como transportes, comunica-
¢Oes e pesca. A mesma tendéncia é observével nas propostas de
organizagio curricular dos Ensinos Comercial e Agricola. Estas
trés dreas mantinham correla¢ao com todos os niveis da escola-
rizagdo, em especial com a formagio de nivel médio. Em cada
modalidade, o curso técnico assegurava aos concluintes a possi-
bilidade de ingresso no Ensino Superior, sendo que o estudante
poderia realizar toda sua formagio escolar dentro de uma tnica
modalidade, pois ofertavam cursos de formagao inicial, conti-
nuada e aperfeigoamento.

Para Saviani (2013), estas reformas eram fundamentadas em
uma visio centralista, fortemente burocratizada e corporativis-
ta. Para ele, as reformas educacionais da década 1940 criaram
um sistema educacional “[...] dualista, separando o ensino se-
cunddrio, destinado as elites condutoras, do ensino profissio-
nal, destinado ao povo conduzido e concedendo apenas ao
ramo secunddrio a prerrogativa de acesso a qualquer carreira
de nivel superior [...]” (SAVIANI, 2013, p. 270). Este modelo
educativo se manteve na Lei de diretrizes e bases de 1961, a Lei
n.4024 (LDB) de dezembro de 1961.
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A LDB 4024/61 apresentou o enxugamento da grade curri-
cular como uma inovagio. Ela unificou as Leis orginicas do Ensi-
no Agricola, Comercial e Industrial colocando-os em um capitu-
lo destinado ao Ensino Técnico. Sistematizou ainda os cursos de
nivel médio destinados 4 formagio para o magistério no Ensino
Primério. A dualidade, apontada por Dermeval Saviani, foi man-
tida, inclusive quando da implementagio da Lei n.5692 de 11 de
agosto de 1971 (LDB). Resultado da organizagio politico-edu-
cacional dos governos militares, a LDB 5692/71 pouco alterou a
estrutura do Ensino de Segundo Grau. Definiu, no entanto, que
os curriculos deveriam ter uma parte de Educagio geral e outra
de formagio especial, que deveria predominar, e cuja definigao
apresentada no § 2 do art. 5 remete a profissionalizagio.

§ 22 A parte de formagio especial de curriculo:

a) terd o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciagdo para
o trabalho, no ensino de 1° grau, e de habilitagio profissio-
nal, no ensino de 2° grau;

b) serd fixada, quando se destina a iniciagio e habilitagio
profissional, em consonincia com as necessidades do mer-
cado de trabalho local ou regional, 4 vista de levantamen-
tos periodicamente renovados. (BRASIL, 1971).

A partir de entdo, a educagio escolar de nivel médio, deno-
minada como Ensino de Segundo Grau, passou a ser voltada a
“habilitagio profissional”, atendendo as “necessidades do mer-
cado de trabalho” (BRASIL, 1971). Pode-se postular que ela
atendia a anseios especulativos por excedente de mao de obra
qualificada, uma estratégia de diminui¢do dos custos com isso.
Foi como fundamento tedrico da oposi¢io a esse modelo edu-
cativo que os educadores recorreram as ideias de Gramsci ao
final dos anos 1970.

-1 -



- Capitulo 4 -

Esses educadores propunham uma formagio humanista,
tecnolégica e emancipadora. Entendiam que a escolarizagio
promovida pelo governo se limitava ao atendimento de deman-
das imediatas do “mercado de trabalho” e nio as necessidades
reais e elementares da manutengio da vida e do mundo da pro-
dugio. Ao longo das décadas de 1980 e 1990, com a redemocra-
tizagioea abertura poh’tica, esse movimento fez com que a Lei
n.9394 de 20 de dezembro 1996 (LDB) caminhasse para uma
nova dire¢io’.

Ao criar o Ensino Médio, a LDB 9394/96 promoveu uma
organizagio curricular voltada a0 dominio da Ciéncia, desinte-
ressada nas necessidades imediatas do mercado de trabalho. Seu
principio basilar era fornecer cultura geral para todos e prepari-
-los para a posterior qualificagio profissional — o que demanda-
va a construgio de um curriculo e de diretrizes curriculares que
fossem direcionadas para tal objetivo (MOEHLECKE, 2012).
Ena construgio dessa organizagio curricular da educagio esco-
lar brasileira pés-LDB de 1996 que emergem diretrizes que re-
memoram o pensamento gramsciano. A criagio do Ensino Mé-
dio e a defesa de que todos deveriam ter acesso a cultura geral
e cientifica indicava uma mudanga de dire¢do na organizagio
curricular. Ainda assim, demorou mais de uma década para que
componentes como Filosofia e Sociologia fossem ofertados.

Sabe-se, contudo, que nos tramites da aprovagio da Lei, o
projeto elaborado e proposto por educadores e pesquisadores

S Embora tenha assumido os fundamentos teéricos do discurso advindo dos educadores, o
texto final da lei promoveu uma estrutura que manteve meios para a preservagio de interesses
politicos e econdmicos contrdrios aos pressupostos defendidos pelos educadores. Para conhecer
os percursos histdricos e o processo de aprovagio da LDB 9394/96, recomenda-se a leitura sem-
pre atual do livro A lei da educagio: LDB — trajetéria, limites e perspectivas de Dermeval
Saviani (2019). Publicado pela primeira vez em 1997, a obra apresenta as contradi¢oes e as
disputas (politicas) existentes no processo de tramitagio da Lei, que impactam na redagio final
e na estrutura do ensino de nivel médio.
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da Educagio foi substituido por um que atendia interesses de
corporagdes, grupos empresariais ¢ até religiosos (SAVIANI,
2013). Assim, houve a manuten¢io do Ensino Religioso e fo-
ram garantidas concessdes ao sistema empresarial de Educagio.
Na prdtica, os cursos técnicos e as escolas agrotécnicas conti-
nuaram a existir e os interesses por qualificagio de mio de obra
manteve-se como pauta e foi objeto do Decreto n. 2208 de abril
de 1997, que regulamentou a oferta da educagio profissional
de modo concomitante ao Ensino Médio ou como formagio
complementar, denominada de Pés-Médio.

A oferta de curriculo generalista foi remediada pela cons-
trugdo de politicas voltadas 4 qualificagio de mio de obra. O
Decreto n.5154 de 23 de julho de 2004 ¢ um exemplo. Ele re-
gulamentou a oferta de educagio profissional abrindo espago
na LDB para a criagio de uma estrutura de ensino profissio-
nalizante, que passou a concorrer com o Ensino Médio. Foi na
esteira desse movimento que surgiram os cursos técnicos inte-
grados, pensados como uma forma de resisténcia ao modelo
hegemonico de qualificagio técnica.

Nos tltimos 100 anos, em apenas dois momentos ocorre-
ram a criagdo de leis que direcionaram a organizagio curricular
do ensino escolar de nivel médio para uma condi¢io de cardter
mais generalista e voltado a formagido cultural e humana dos
estudantes. Trata-se da Lei Orginica do Ensino Secundirio, or-
ganizado pelo Decreto-lei n.4244 de 1942, e da LDB 9394/96.
Ambas, no entanto, foram acompanhadas por um conjunto
complementar de decretos que garantiram a oferta de formagio
profissional como alternativa a formagio escolar de nivel médio
humanista de cultura geral.

Em outras palavras, sob o argumento da inclusio social das
classes subalternas, elas sdo dirigidas para a educagio profissio-
nalizante enquanto os filhos das elites tém acesso 4 uma edu-
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cagio escolar de cardter generalista e cientifico. Aos filhos da
classe trabalhadora, oferta-se uma educagio que qualifica paraa
ocupagio dos postos mais rudimentares dos segmentos Indus-
trial, Comercial e Agricola, enquanto direciona grupos sociais
especificos para uma formagio profissional tardia, realizada em
nivel superior e que forma profissionais liberais como bacharéis
em Medicina, juristas, agronomos, engenheiros civis e assim
por diante.

Temos que ter clareza que a prépria formagio de professores
ocorria na escola de nivel médio, como formagio técnica. Isso
significa ter presente que, desde quando os grupos sociais subal-
ternos comegaram a chegar em massa nas escolas, até o final do
século XX, elas foram alfabetizadas por profissionais formados
nas escolas normais de nivel médio. Nio se coloca aqui como
questionamento a qualidade destes cursos, mas a organizagio
do sistema de ensino que direcionava os processos formativos
de acordo com interesses politicos e econdmicos determinados.

Pela manutengio da dualidade do sistema escolar ao longo
do perfodo em andlise, a tendéncia histérica de ofertar educagio
profissional é hegemonica. As politicas curriculares buscaram
atender demandas imediatas do setor produtivo, promovendo
a oferta de alternativas educativas que substituem a formagio
escolar de nivel médio pela consecugdo de itinerdrios forma-
tivos que profissionalizam o estudante e os qualificam para a
ocupagio de postos de trabalho subalternos e transitérios.

Gramsci: uma alternativa viavel?

Se historicamente a tendéncia foi direcionar a formagio de
nivel médio para a profissionaliza¢io e a inser¢do no merca-
do de trabalho, ainda que sob uma aparéncia formal de do-
minio das novas técnicas e tecnologias, ¢ hegemonica, cabe a
pergunta: e agora, para onde caminhamos? Se descartamos os
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referenciais tedricos que enunciam a formagio integral do ho-
mem, pelo desenvolvimento intelectual e manual, quais sio as
perspectivas?

A resposta para questdes como estas passam pelo retorno
a leitura dos cldssicos, dos fundamentos tedricos e filoséficos
da Educagio. Neste caso, ¢ um “retorno a Gramsci”. Trata-se
de um processo de aproximagio pautado pelas criticas que lhes
sdo dirigidas. Mas ndo serd feito um trabalho elementar de re-
futagio, que busca apontar os limites de cada critica individual-
mente, argumento por argumento. Trata-se de um trabalho
mais amplo, cuja finalidade ¢ despertar no leitor a curiosidade,
avontade e a ousadia de se aproximar de autores cldssicos, hoje
considerados “profanos”.

Estudos sobre a Educagio, feitos sob a leitura atenta dos es-
critos carcerdrios de Gramsci, em especial das notas do Cader-
no 12 publicadas no Brasil ao final da década de 1960 com o ti-
tulo de “Os intelectuais e a organizagio da cultura”, permitiam
aos intelectuais e pesquisadores s€ contraporem ao movimento
histérico que, segundo Dermeval Saviani (2013), ofertava mo-
delos de educagio diferenciados para grupos sociais distintos.
Foi assim que as ideias do fildsofo italiano Antonio Gramsci fi-
zeram parte da fundamentagio da defesa de modelo de organi-
zagio curricular que a partir da LDB 9394/96 ficou conhecido
como Ensino Médio.

O modelo de educagio de nivel médio postulado pela LDB
9394/96 rompeu, a0 menos no papel, com a dicotomia entre o
ensino proﬁssionalizante e formaga’to propedéutica. Ao propor
uma formagio geral para todos, a LDB criou condi¢des para
que a classe trabalhadora vislumbrasse a possibilidade de que
seus filhos também poderiam ser engenheiros, advogados, mé-
dicos, agrébnomos e professores. Mas, esse se mostrou um pro-
cesso lento e gradual.
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A defesa desse modelo educativo parece estar ancorada nos
principios filoséficos e politicos defendidos por Gramsci: uma
escola nica para todos, com um curriculo voltado aos estudos
cldssicos, a0 dominio da Ciéncia e da Cultura geral. Proposi¢io
construida sobre a andlise da realidade italiana do inicio do sé-
culo XX, uma antitese ao sistema educacional que promovia a
formagio profissional em detrimento da formagio geral.

A multiplicagdo de tipos de escola profissional, portanto,
tende a eternizar as diferencas tradicionais; mas, dado que
tende, nestas diferengas, a criar estratifica¢des internas, faz
nascer a impressio de ter uma tendéncia democrdtica. Por
exemplo: operdrio manual e qualificado, camponés e agri-
mensor ou pequeno agrénomo, etc. Mas a tendéncia de-
mocrdtica, intrinsecamente, nao pode consistir apenas em
que um operdrio manual se torne qualificado, mas em que
cada “cidaddo” possa se tornar “governante” e que a socie-
dade o coloque, ainda que “abstratamente”, nas condi¢oes
gerais de poder fazé-lo: a democracia politica tende a fazer
coincidir governantes e governados (no sentido de gover-
no com o consentimento dos governados), assegurando a
cada governado a aprendizagem gratuita das capacidades e
da preparagio técnica geral necessdrias ao fim de governar
[...]. (GRAMSCI, 2001, p. 49).

A dentincia de que as escolas profissionais degradavam a for-
magio cultural dos italianos ¢ seguida de uma contraproposta.
Gramsci defendia que a educagio escolar devia permitir o domi-
nio dos fundamentos das diferentes ciéncias, das teorias sociais e
politicas e da leitura da histéria para que, mais do que operérios
qualificados, formasse cidadios com o dominio técnico das con-
digoes necessdrias ao exercicio da politica e do governo.

- 116 -



- Capitulo 4 -

Assim, as classes subalternas nio seriam reféns da perpetua-
¢ao do poder politico retido nas maos dos homens preparados,
daqueles que vinham de familias com tradi¢do politica. Ele
questionava a defesa e a apresentagdo das escolas profissionais
como um meio democrdtico de inser¢io das novas geragdes no
mundo do trabalho. Para ele, esse modelo dualista, que atendia
a interesses imediatos, deveria ser revisto.

[...] Na escola atual, gragas a crise profunda da tradigio
cultural e da concepgio da vida e do homem, verifica-se
um processo de progressiva degenerescéncia: as escolas de
tipo profissional, isto ¢, preocupadas em satisfazer interes-
ses préticos imediatos, tomam a frente da escola formativa,
imediatamente desinteressada. O aspecto mais paradoxal
reside em que este novo tipo de escola aparece e ¢ louvada
como democritica, quando, na realidade, nio s6 ¢ destina-
daa perpetuar as diferengas sociais, como ainda a cristalizi-
-las em formas chinesas. (GR AMSCI, 2001, p. 49).

No debate brasileiro contemporineo, os defensores da cria-
¢30 no “Novo Ensino Médio” parecem promover um modelo
de Educagio que multiplica as escolas profissionais para atender
os interesses praticos e imediatos. Apresentam a proﬁssionaliza—
¢ao precoce como um modelo inovador e criticam a perspectiva
de formagio geral, de dominio da Cultura e dos fundamentos
da Politica (SCHWARTZMAN, 2016; SOUZA, 2016).

Para Gramsci, esse tipo de concepgio educativa tende a cris-
talizar e aprofundar as diferengas sociais. Em oposi¢io, propoe
que a educagio escolar deveria ser um instrumento para supe-
rar as diferengas sociais, para criar uma base social comum de
cunho humanista que valorize por igual formagio intelectual
e manual.

-N7-
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[...] A escola unitdria ou de formagio humanista (enten-
dido este termo, ‘humanismo’, em sentido amplo e nio
apenas em sentido tradicional) ou de cultura geral deveria
se propor a tarefa de inserir os jovens na atividade social,
depois de té-los levado a um certo grau de maturidade e
capacidade, a criagdo intelectual e pritica e a uma certa au-
tonomia na orientac¢io e na iniciativa. (GRAMSCI, 2001,
p- 36).

Os principios da escola unitdria estdo ancorados em uma
concepgio de mundo que concebe 0 homem como produtor
da prépria existéncia. Ou seja, na nogio de trabalho e nio de
empregabilidade e produgio industrial conforme se construiu a
sociedade contemporinea, na qual a manutengio da existéncia
nio estd em primeiro plano, mas como uma decorréncia dos
esforgos para a manutengio dos mercados.

A escola de Gramsci tem como proposta conduzir a crianga
em seu amadurecimento e desenvolver a autonomia e as capaci-
dades intelectuais e inventivas. Ele nio era alheio aos problemas
econdmicos que atingiam as familias desfavorecidas ou em con-
di¢io de vulnerabilidade. Ao contririo, mediante a constatagio
de que criangas, adolescentes e jovens trabalham em condi¢oes
sub-humanas para contribuir economicamente na manuten-
¢ao da familia, propde que o Estado assuma as despesas de Edu-
cagdo. Por isso defendia a fixagdo da idade escolar obrigatéria e
o aporte governamental para que os estudantes pudessem per-
manecer na escola.

A fixagdo da idade escolar obrigatdria depende das condi-
¢Oes econdmicas gerais, jd que estas podem obrigar os jo-
vens a uma certa colaboragio produtiva imediata. A escola

unitdria requer que o Estado possa assumir as despesas que
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hoje estdo a cargo da familia, no que toca 2 manutengio

dos escolares [...]. (GRAMSCI, 2001, p. 36).

Gramsci concebia a escola de nivel médio como um momen-
to de autoconhecimento e apropriagio da disciplina de estu-
dos, base para a profissionaliza¢io e especializagio posteriores.
Para ele, a escolha da drea na qual se profissionalizar e especiali-
zar é resultado do conhecimento de si, da sociedade, Ciéncias e
mundo produtivo.

[...] na escola unitdria, a dltima fase deve ser concebida e
organizada como a fase decisiva, na qual se tende a criar
os valores fundamentais do humanismo’, a autodisciplina
intelectual e a autonomia moral necessdrias a uma poste-
rior especializagio, seja ela de cardter cientifico (estudos
universitdrios), seja de cardter imediatamente pratico-pro-
dutivo (industria, burocracia, organizagio das trocas, etc.).
(GRAMSCI, 2001, p. 39).

A educagio escolar de nivel médio, na visdo gramsciana,
deveria superar o modelo histérico de intelectual e sedimentar
uma nova intelectualidade, fundamentada em um modelo de
organizagio social e politica onde o trabalho profissional nio
se coloque como um empecilho para o exercicio da politica.
A educagio escolar ¢ entendida como um meio para formar
o novo intelectual, capaz de ser um especialista e ainda assim
atuar como um dirigente.

O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir
na eloquéncia, motor exterior e momentineo dos afetos e
das paixdes, mas numa inser¢io ativa na vida prtica, como

construtor, organizador, ‘persuasor permanentemente’, jé
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que ndo apenas orador puro — mas superior ao espirito
matemdtico abstrato; da técnica-trabalho, chega a técnica-
-ciéncia e 2 concepgao humanista histérica, sem a qual per-
manece ‘especialista’ e ndo se torna ‘dirigente’ (especialista
+ politico). (GRAMSCI, 2001. p. 53).

O novo intelectual nio ¢ portador de uma cultura pedante.
E dotado de uma formagio inicial ampla e sélida que Ihe permi-
te avangar a elevados graus de especializagio. E um intelectual
pensado para um novo contexto histérico, um intelectual do
século XXI que, com o dominio da Ciéncia e de suas técnicas, ¢
apto a desenvolver e produzir novas tecnologias a0 mesmo tem-
po em que ¢é capaz de formular uma concepgio de mundo de
cardter humanista e histérico.

Os fundamentos identificados e apresentados, nio corrobo-
ram a critica dirigida a Gramsci. Ao menos em tese, a escola
unitdria encaminha-se em uma dire¢io diferente daquela que
os criticos apontam. Inclusive, defende a disciplina, o efetivo
aprendizado e dominio da linguagem e da matemdtica com an-
tecedéncia de quase um século. Mas nio se limita a isso, defende
o dominio da Ciéncia, da Filosofia e delas da politica e da capa-
cidade de governar.

Conclusao

Enquanto tese ou antitese, entende-se que as criticas de
Simon Schwartzman (2016) e Ubiratan Jorge Iorio de Souza
(2016) ao sistema educacional brasileiro sio vélidas. Pois, quem
nio deseja uma escola que ensine os estudantes a ler, escrever
e interpretar, a calcular, dimensionar e projetar? Isso parece
ser um consenso. Mas um olhar em perspectiva histérica para
o sistema educacional brasileiro contradiz os argumentos dos
autores ¢ fornece indicios de que, nele, o nivel médio tendeu
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hegemonicamente para a profissionalizagio dos grupos sociais
subalternos e que, na pritica, o “Novo Ensino Médio” substan-
cialmente nio é novo.

Tampouco ¢ inovador, pois retoma a tendéncia de uma for-
magio profissional estabelecida com base em itinerdrios forma-
tivos. Outro limite ¢ que o “Novo Ensino Médio” ¢ pensado
para atender a uma demanda do momento pré-definida. Os
autores pensam a qualidade do ensino pela sua eficicia pritica
qualificagio de mio de obra e inser¢io no mercado de trabalho.

Gramsci caminhou em uma dire¢io contrdria. Defendia
que o nivel médio deveria permitir aos estudantes conhecer
seus anseios e desejos, conhecer o mundo produtivo e as dreas
das Ciéncias para, entdo, definir em qual se especializar e atuar
profissionalmente. Na prética, o modelo defendido atualmen-
te ndo olha para as novas geragdes e seus anseios, mas sim para
o modelo econdmico vigente e as suas demandas e, para aten-
dé-las, propdem o sacrifico de parte da nova geragio que deve
abrir mio de seus anseios e sonhos por uma agdo pragmdtica de
inser¢io no mercado de trabalho.

Inserido em uma sociedade de capitalismo industrial e de
especulagio financeira, cujo sistema politico era regido por
grupos sociais cristalizados no poder, passava de geragio em
geracio e era exercido por homens qualificados por tradi¢io fa-
miliar, Gramsci propds um modelo educativo que rompia com
a dualidade sedimentada na sociedade de seu tempo. E um ensi-
no desinteressado nas demandas econdmicas, com um curricu-
lo centrado no dominio da Ciéncia, da Filosofia, da Linguagem
e da Cultura geral, na formagio e emancipagio humana voltada
para a formagio de um intelectual capaz de se moldar aos tem-
pos futuros e a um mundo em rdpida transformagio.

Essas proposi¢des contrastam com as criticas 4 influéncia
gramsciana na organizagio curricular do Ensino Médio no Bra-
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sil. Em um momento em que a profissionalizagio é apresentada
como uma inovagio, Gramsci, por se contrapor a esse modelo,
¢ um referencial atual. Para além disso, no Brasil, ao longo do
século XX, a Filosofia e as Ciéncias Sociais estiveram afastadas
dos curriculos escolares de nivel médio e, apés um breve flerte
neste inicio de século, agora, no inicio da década de 2020, as
Ciéncias Humanas e Sociais foram praticamente removidas do
curriculo escolar de nivel médio. E ainda hd que se ter cuida-
do, porque, em favor de uma concepgio religiosa de mundo, a
tendéncia é remover também as Ciéncias Naturais. Afinal, do
ponto de vista do mercado, e do senso comum, esses saberes sio
intteis.
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no Médio no Brasil. A primeira a Lei 5.692/1971, a “reforma
educacional da ditadura”, que tornou compulséria a profissio-
naliza¢ao em todo o Segundo Grau de ensino no pafs. A segun-
da, a Lei 13.415/17, a mais recente politica publica educacional
de grande escala no Brasil, cujos pressupostos alteram prati-
camente todo o funcionamento do Ensino Médio em curto,
médio e longo prazo. Estas leis foram selecionadas para nosso
recorte por suas semelhangas no tocante ao tratamento e aos
discursos produzidos pelos respectivos governos em cada uma
delas, como veremos nas piginas subsequentes.

Para a consecugdo de nosso objetivo, utilizamos a técnica da
andlise documental apresentada por José Paulo Netto (2011,
p-25-26) ao explicar o método de Marx, recolhendo os dados
necessdrios para conduzir nossa investigagdo a partir de regis-
tros oficiais escritos e audiovisuais produzidos pelo Estado em
ambos os casos. Em seguida, fazemo-nos valer de suporte bi-
bliogrifico que se ampara nos principais eixos do materialismo
histérico dialético que, como nos dizem Nosella e Buffa: “in-
vestiga a conexdo intima entre a forma pela qual a sociedade
produz sua existéncia material e a institui¢do escolar que cria.”
(2009, p.79). Sendo assim, precisamos entender, desde o prin-
cipio, que os registros oficiais e as politicas sobre as quais lan-
¢amos questionamentos estao inseridos no contexto da socie-
dade capitalista e que, por defini¢do, terdo funcionamentos e
dinimicas intrinsecamente relacionadas a este sistema. Diante
disso, iniciamos nossa argumentagio discorrendo sobre a pre-
missa que adotamos para o entendimento da Educagio no sis-
tema capitalista.

Em sua obra “A educagio para além do capital”, Istvin Més-
zdros nos d4 a justa ideia sobre a educagio e seu papel no siste-
ma sob dominio do capital. Diz-nos o autor:
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A educagio institucionalizada, especialmente nos tltimos
150 anos, serviu — no seu todo — ao propdsito de nio sé
fornecer conhecimentos e o pessoal necessirio a maquina
produtiva em expansio do sistema do capital, como tam-
bém gerar e transmitir um quadro de valores que legitima
os interesses dominantes, como se nio pudesse haver ne-
nhuma alternativa a gestio da sociedade [...]. (MESZA-
ROS, 2008, p. 35) (grifo dos autores)

A assertiva de Mészdros estd em intima relagio com os pres-
supostos de Louis Althusser em seu “Ideologia e aparelhos
ideolégicos do Estado”. Partindo de célebre citagio de Marx,
Althusser infere que uma formagio social, no caso o capita-
lismo, deve, “a0 mesmo tempo em que produz, reproduzir as
condigdes necessdrias de sua produgio, o que inclui as forgas
produtivas e as relagdes de produgio existentes” (ALTHUS-
SER, 1974, p.10-11). Para o autor, o Estado utiliza-se de seus
aparelhos ideoldgicos, sendo o sistema escolar um deles, para a
elaboragio/inculcagio da ideologia dominante, ou seja, a ideo-
logia do sistema capitalista.

Os aparelhos ideoldgicos do Estado tém como aspecto prin-
cipal, mas nio exclusivo, a elaboragio e a inculcagio ideolégi-
cas. Seu papel mais importante ¢ o de manter coesio e unidade
social a fim de garantir a reprodugio das condigoes sociais de
produgio. E nesse sentido que, através dos aparelhos ideoldgi-
cos, a ideologia dominante “cimenta” a sociedade. Mirian Jorge
Warde, ao concluir seu livro “Educagio e Estrutura Social — A
profissionalizagio em questio” constata que:

[...] nas sociedades de classe sob dominio do modo de pro-
dugio capitalista as institui¢oes sao penetradas pelos inte-

resses especificos da classe dominante [...] [e] que a educa-
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¢do brasileira — tal como ela se dd na escola — estd marcada
pela funcio de reproduzir as relagdes sociais dominantes.
(WARDE,1979, p. 89).

No contexto escolar da sociedade capitalista, sendo presente
ainten¢do do Estado em promover uma Educagio a servi¢o do
grande capital e dos interesses das elites dominantes e dirigen-
tes, a educagio profissional ocupa lugar de destaque para a con-
secugdo destes objetivos. Sobre este tipo de formagio, devemos
tecer breves consideragoes imediatas.

Segundo Kuenzer (2009), a proposta de Ensino Médio e
de Ensino Profissional no Brasil se constituiu historicamente
como uma proposta dual, na qual ficaram marcadas as traje-
térias académicas de duas classes sociais distintas. Em outras
palavras temos, de um lado, a trajetéria destinada aos filhos das
elites, que sempre apontou para o prosseguimento dos estudos
no Ensino Superior € paraa formagio visando os cargos diri-
gentes do setor produtivo, sendo estes os de melhor remunera-
¢do, ¢, de outro, a formagcio restrita para o trabalho, destinada
aos filhos da classe trabalhadora, que tem como uma de suas
consequéncias a entrada precoce dos jovens no mercado de tra-
balho em fungdes periféricas na dinimica do setor produtivo.

Nessas condigées, O primeiro grupo tem acesso aos conheci-
mentos e culturas historicamente construidos pela humanida-
de, enquanto que o segundo recebe formagio minima, voltada
para seu enquadramento as demandas do grande capital por
mao de obra e por sua reprodugio. Ao mesmo tempo, entende-
mos que as raizes dessa dualidade estdo intrinsecamente relacio-
nadas as proprias caracteristicas da sociedade brasileira marcada
pelo desenvolvimento desigual das diferentes regides do pais,
pelas claras divisoes entre as classes dominantes e dominadas e
pelas mais diversas disparidades socioecondmicas.
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Como veremos, a profissionaliza¢io de nivel médio propos-
ta tanto pela Lei 5.692/1971 estd longe de se configurar como
uma formagio ampla e unificadora e que mesmo a proposta da
13.415/17 mantém, de acordo com Oliveira (2017, p.19), “pri-
ticas que agravam a desigualdade de acesso ao conhecimento
pelas diferentes classes sociais, e visam conformar o trabalhador
do século XXI a0 novo padrio de exploragio exigido pela eco-
nomia capitalista atual.”

Sob estes prismas e com o objetivo de compreender como o Es-
tado representou os interesses do grande capital e tratou da questio
da profissionalizagio em ambos os casos supracitados, recorremos
a consolidada bibliografia produzida sobre a Lei 5.692/1971 na
tentativa de recuperar o discurso oficial produzido sobre esta po-
litica. Para ampliar nosso entendimento, langamos luz ao Parecer
ne 45, de 1972, elaborado pelo Conselho Federal de Educagio. J4
paraaLei 13.415/17, utilizamos propagandas politicas produzidas
pelo Ministério da Educagio para promover a reforma, proclama-
da pelo discurso oficial como o “Novo Ensino Médio”.?

A Lei 5.692/1971 e seus desdobramentos

A reforma do Ensino Médio consubstanciada na Lei 5.692
de 1971 tem sido amplamente discutida em 4mbito académico
had mais de quatro décadas. Gestada e sancionada nos tempos
do “milagre econémico™ e nos “anos de chumbo” da ditadu-

5 Como critério de selegdo, escolhemos as propagandas disponibilizadas para acesso do grande
publico até o dia 07 de junho de 2017. Para nossa pesquisa, foram selecionados quatro antn-
cios, todos disponiveis no canal do Ministério da Educagio na plataforma YouTube. Todos os
contetidos vinculados nas propagandas sio de responsabilidade do MEC, e, portanto, utiliza-
remos esta sigla para fins de citagoes e referéncias bibliogréficas.

6 O “milagre econdmico brasileiro” corresponde ao perfodo entre 1969 e 1974 em que o PIB
brasileiro apresentou indices de crescimento expressivos, com taxas que ultrapassaram os 10%.
7 Os “anos de chumbo” referem-se ao perfodo de maior repressio da ditadura civil-militar e
compreendido entre os anos de 1968, 4 época da institui¢do do Ato Adicional de n° 5 e 1974,
a0 fim do governo do General Emilio Garrastazu Médici.
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ra civil-militar (1964-1985), essa reforma “obedeceu a trans-
formagoes havidas no mundo do trabalho, determinadas pelo
crescente desenvolvimento industrial decorrente do modelo de
substitui¢do de importa¢io” (KUENZER, 2009, p. 29).

A reforma da ditadura pode ser considerada ponto de maior
impacto na estruturagio da Educagio brasileira e, especifica-
mente, da formagio técnica no nivel médio, uma vez que co-
loca como compulséria a profissionalizagio em todo ensino de
Segundo Grau (RAMOS, 2012, p.31-32). Kuenzer (2009) vai
nos dizer que, através da profissionalizagio compulsdria, a Lei
5.692/71 pretendeu acabar com a dualidade historicamente
construida no ensino e, por conseguinte, todos teriam a mesma
trajetéria. A revisio bibliogrifica e o estudo dos documentos
oficiais produzidos sobre essa reforma nos mostram que o Es-
tado, com efeito, apresentou-a enquanto “solugio realista aos
problemas da Educagio brasileira, nos niveis de 1 e 2° graus,
e, portanto, sendo capaz — pelos seus préprios termos — de ser
efetivada” (WARDE, 1979, p. 14). O Parecer 45/1972 enfatiza
este discurso ao trazé-lo para a questio da profissionalizagio:
“enquanto a lei de 61 ¢ omissa no que se refere a qualificagio
para o trabalho, a nova lei tem [...] na sua insisténcia por uma
educagio mais técnica uma de suas notas dominantes” (CFE,
1972, apud WARDE, 1979, p. 18).

Nio obstante, para além da apresentagio da profissionali-
za¢do como solugio para problemas identificados nas leis an-
teriores, o discurso do Estado trazia ainda outros argumentos.
Um primeiro era o de que a formagio de técnicos era necessdria
pela escassez destes profissionais no mercado, aliada a antevisao
de uma emergente demanda, j4 mencionada. O outro, de que
a profissionalizagio do curriculo serviria para evitar a “frus-
tagdo dos jovens”, que, ao completarem o ensino de Segundo
Grau, teoricamente nio ingressariam na universidade nem no
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mercado de trabalho por nio possuirem habilitagio profissio-
nal (RAMOS, 2012). A intima relagio estabelecida pelo Pa-
recer 45/1972 entre a formagio profissional e a satisfacio dos
jovens ¢ central para o entendimento das intensoes veladas da
Lei 5.692/1971. Ao discorrer sobre as finalidades do Segundo
Grau, os pareceristas inferem que elas devem abarcar trés claras

e definidas finalidades:

a) Propiciar ao educando a formagio necessiria ao desen-
volvimento de suas potencialidades como elemento de au-
to-realiza¢io;

b) qualificagdo para o trabalho;

c) preparo para o exercicio consciente da cidadania.

Nio sdo trés finalidades justapostas, mas trés aspectos de
uma mesma formagio integral [...]. (CFE, 1972, p. 97).

Sob estes discursos, entretanto, o Estado ditatorial brasileiro
engendrou uma nova perspectiva sobre o Ensino Médio: a con-
tengio do crescente nimero de jovens das classes médias que
passava a buscar acesso a0 Ensino Superior.

Romanelli, em seu livro “Histéria da Educagio no Brasil”,
afirma que o Relatério Meira Matos e o Grupo de Trabalho da
Reforma Universitdria, ambos documentos oficiais produzidos
a época,

Propugnavam por uma reformulagio do ensino médio em
consonincia com a problemdtica existente na Universida-
de. A conexio que tinham em vista estabelecer entre um
nivel e outro nio era a de integragio de ambos, mas de re-
formulagdo dos objetivos do ensino médio de 22 ciclo [...]
com vistas a um desvio de demanda social de escola supe-

rior. (ROMANELLLI, 1978, p. 234).
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Oliveira, por seu turno, relata que:

No discurso da ditadura, a estrutura escolar tornar-se-ia
eficaz: os “capacitados” — estudantes refinados e abastados,
matriculados em escolas particulares — ficariam propensos
a continuidade dos estudos depois do colegial; os “incapa-
citados” ficariam, ao contrdrio, na terminalidade minima,
com formagio técnica suficiente para obter um saldrio-ba-
se no sistema produtivo sem jamais sonhar com o acesso
ao curso superior. (OLIVEIRA, 2017, p. 23). (grifos do
autor)

Kuenzer, de modo complementar, nos diz:

E importante lembrar que a essa finalidade [a de adequa-
¢d0 as exigéncias do sistema produtivo e da nova fase
do desenvolvimento econémico] se agrega a necessidade
de conter as demandas dos estudantes secundaristas ao en-
sino superior, que havia marcado fortemente a organiza-
¢do estudantil no final da década de 1960. (KUENZER,
2009, p. 29-30). (grifos do autor)

Em vista destas assertivas, observamos que o Estado produ-
ziu um discurso no qual associou a defesa da terminalidade dos
estudos dos jovens através da profissionalizagio precoce com o
aumento de sua satisfagio destes com a experiéncia escolar para,
assim, encobrir suas reais intengoes. Identificamos que estas in-
tengdes podem ser categorizadas em trés proposi¢des mais am-
plas: a primeira era a de adequar o sistema escolar e fornecer a
mio de obra necessiria para um novo contexto de crescimento
industrial; a segunda, de diminuir a demanda por vagas de Ensi-
no Superior, ofertando uma formagio que garantia a qualifica-
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¢a0 minima exigida pelo mercado, uma vez que os técnicos nio
ocupariam as posigdes centrais do setor produtivo. A Gltima,
acrescentamos, diz respeito a fun¢io da escola no sistema capi-
talista de internaliza¢do dos valores e da ideologia dominante
para a prépria manutengio e reprodugio do sistema, tal como
inferimos na se¢io anterior. No intento de fundamentar nossa
ultima afirmacio, fazemos nossas as assertivas de Warde:

A anilise dos Pareceres 45/72 ¢ 76/75 do CFE e a contex-
tualizagio da politica de profissionalizagio de ensino de 2°
grau permitiram ilustrar como o Estado, sob uma suposta
tentativa de concretizar a universalidade da escola, articu-
la mecanismos a fim de que se aprimore o funcionamento

da escola no sentido das fungdes que lhe cabe cumprir.
(WARDE, 1979, p. 89).

O governo militar tratou, portanto, de sua reforma escolar
como solugio para os problemas educacionais brasileiros. Ao
mesmo tempo, outros objetivos foram mascarados. De uma de-
fesa veemente a profissionalizagio precoce dos jovens, emergiu
uma proposta de formagio para o trabalho extremamente pre-
cdria. A suposta demanda de técnicos ndo se concretizou e logo
o0 “milagre brasileiro” caiu em descrenga. O argumento de evitar
a frustragdo dos jovens também caiu, “por nio condizer com o
ideal de ascensdo social da classe média, o que ¢ indicativo, in-
clusive, da nio aceitagdo por parte dessas camadas da fungio
contenedora do ensino técnico” (RAMOS, 2012, p.32). Nio
obstante os esforgos realizados para empurrar “goela abaixo” a
Lei 5.692/1971 e a defesa da politica feita pelo Estado através
de seus discursos, a reforma nio se firmou. A Lei 7.044/1982
jogou por terra a profissionalizagio compulséria.
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0 discurso oficial e as propagandas sobre o “Novo Ensino
Médio”

A reforma do “Novo Ensino Médio” tornou-se publica em
22 de setembro de 2016 e ganhou forga de lei com sua publica-
¢do no Didrio Oficial da Unido no dia 23 de setembro, como
medida proviséria n° 746/2016 (BRASIL, 2016a), em meio a
um processo de crise democrdtica e tomada de assalto do poder
através de um golpe parlamentar que culminou no afastamento
da presidente Dilma Rousseff. Apds a sua divulgagio, a MP se-
guiu para tramita¢do no Congresso Nacional. As semelhangas
entre a reforma da ditadura e o “Novo Ensino Médio” come-
¢am a surgir a partir dai.

A versio final da Lei n. 5.692/71, implementada de modo
ideolégico e impositivo, se assemelha muito, em termos
de contetdo e sentido, ao texto integrado entdo enviado
ao Congresso. [...]. A Reforma do Ensino Médio, enviada
por Michel Temer para o Congresso Nacional na forma
de Medida Proviséria (n. 746) em 2016, também foi pos-
ta em tramitagdo em regime de urgéncia a 22 de setembro
de 2016. Aprovaram-na a 16 de fevereiro de 2017 prati-
camente sem nenhum recuo ante ao texto originalmente
enviado pelo Planalto. (OLIVEIR A, 2017, p.25).

O “Novo Ensino Médio”, aprovado como Lei 13.415/17,
determina um novo arranjo curricular para o Ensino Médio,
composta por cinco itinerdrios formativos para além do con-
tetdo base definido pela Base Nacional Comum Curricular.

I - Linguagens e suas tecnologias;

IT - Matemdtica e suas tecnologias;
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IIT - Ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV — Ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V - Formagio técnica e profissional. (BRASIL, 2017, s/p).

A principio, podemos entender que a formagio profissional
¢ apenas mais um dos itinerdrios que serdo ofertados. Entre-
tanto, a problemdtica da profissionaliza¢io deve ser posta em
primeiro plano nas discussdes que se ocupem sobre o “Novo
Ensino Médio”. Isso se dd, em primeiro lugar, pela polémica da
formagio profissional em face da dualidade estrutural historica-
mente identificada no Ensino Médio brasileiro, conforme j4 ex-
plicitamos. Em segundo lugar, por conta de uma clara tentativa
do Estado em formar a mio de obra para atender os interesses
do setor produtivo e do grande capital. Oliveira (2017, p. 19)
vai defender a concepgio da atual reforma do Ensino Médio
“como a mais enfdtica complementagio e atualizagio da refor-
ma escolar da ditadura civil-militar brasileira, expressa na Lei n.
5.692 de 1971”. Para fundamentar sua argumentagio, o autor
langa luz 4 problemitica da educagio profissional, a tonica das
duas reformas e, por conseguinte, o ponto central de intercone-
x40 entre elas.

Partindo desse pressuposto, entendemos que o discurso ofi-
cial do Estado sobre Lei 13.415/17, assim como aquele produ-
zido pelo governo militar, defende uma reforma que atende as
demandas dos setores produtivos por mio de obra. A formagio
profissional ¢, nestes termos, tratada efetivamente como uma das
grandes novidades do “Novo Ensino Médio”. Nas propagandas
produzidas pelo Ministério da Educagio, o MEC, sdo diversos os
momentos em que esse tratamento aparece claramente:

E tem uma novidade também para quem quer terminar os
estudos e j4 comegar a trabalhar, que ¢ a formagio técnica
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e profissional, com aulas priticas e tedricas. Antes, quem
queria uma formagio técnica precisava cursar o ensino mé-
dio e ainda fazer um curso técnico separado. Agora, a for-
magio técnica e profissional vai ser mais uma opgio para o
aluno concluir o ensino médio. Dai, no final dos trés anos,
vocé pode terminar o ensino e receber um certificado do
ensino técnico. (MEC, 2017a).

Outro fato que traz i tona a inten¢do do estado em
promover e fomentar a formagio profissional ¢ a criagio do
programa MedioTec, uma das primeiras medidas do governo
Temer apds a promulgacio da MP 746. Segundo o site oficial

o , 0 programa:
do MEC, o prog

[...] constitui-se numa agdo de aprimoramento da oferta de
cursos técnicos concomitantes para o aluno regularmente
matriculado no Ensino Médio regular nas redes publicas es-
taduais e distrital de Educagdo, como uma proposta de forta-
lecimento de uma formagio profissional com produgio peda-
gdgica especifica para o ptblico atendido e em parceria com os
setores produtivos, econdmicos e sociais. (MEC, 2016).

Devemos notar que a parceria entre as institui¢des de
ensino e os setores produtivos jd estd prevista pelo préprio
MEC quando da apresentagio do programa MedioTec. Esta
possibilidade de parceria, e, portanto, de ingeréncia destes se-
tores na educagio bisica, se aprofunda ainda no texto da lei do
“Novo Ensino Médio”. Conforme o disposto no pardgrafo 6°
do artigo 4° da Lei 13.415/17 temos:

§ 62 A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formacio

com énfase técnica e profissional consideraré:
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I-ainclusio de vivéncias priticas de trabalho no setor
produtivo ou em ambientes de simulagdo, estabelecendo
parcerias e fazendo uso, quando aplicdvel, de instrumentos
estabelecidos pela legislagio sobre aprendizagem profissio-
nal [...] (BRASIL, 2017) (grifo dos autores).

Como vemos, para garantir a oferta da formagio técnica e
profissional, o Estado abre espago para parcerias com empresas
e setores privados no curriculo regular do Ensino Médio, algo
sem precedentes nas politicas publicas educacionais implemen-
tadas no Brasil em um passado recente. A brecha aqui aberta ¢
mascarada sob o argumento da necessidade de reaproximar a
vivéncia escolar do mundo do trabalho. Soma-se a isso o fato
de que a Base Nacional Comum Curricular, documento de
normatizagio de todo o curriculo da Educagio bésica no pais
e condigio sine qua non para a efetivagio da Lei 13.415/17, foi
construfda mediante parcerias com grandes fundagdes e orga-
nizagoes privadas, tais como a Fundagio Lemann e o Instituto
Ayrton Senna, ao passo em que a discussio anterior iniciada
ainda no governo de Dilma Rousseff referente as primeiras
versoes do documento, que contou com ampla participagio
de diversos setores da educagio bdsica, foi desconsiderada no
documento final.

Diante disso, compreendemos que a proposta do “Novo
Ensino Médio” estd em intima consonincia com as determi-
nagoes e diretrizes do grande capital e, por consequéncia, dos
interesses das elites dirigentes e das demandas do setor produti-
vo. A proposta de Ensino Profissional, tal como preconizada na
Lei 13.415/17, atende as determinagdes no capital ao passo em
que estd voltada para a formagio de mio de obra em larga esca-
la, 0 que garantird sua reprodugio. O discurso oficial contido
nas propagandas atua, por sua vez, com objetivo de emplacar a
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reforma do “Novo Ensino Médio” e angariar o apoio necessi-
rio junto a populagio para garantir sua implantagio, a0 passo
em que esta apresenta um conteudo que tende a aprofundar
as desigualdades escolares e atende o interesse de atores ligados
fortemente aos interesses privatistas e mercantis (FERREIR A,
2017).

O atrelamento das politicas educacionais as demandas do
setor produtivo ¢é, pois, uma das semelhangas centrais entre a
Lei 5.692/1971 e a 13.415/17 e, portanto, entre o tratamento
dado pelo Estado em cada uma delas, numa tentativa de azeitar
as condic¢oes de agdo das politicas para atender aos interesses do
capital. Ndo obstante, em nossa andlise dos discursos oficiais
engendrados em ambos os casos, percebemos a existéncia de
outras semelhangas.

Ainda durante o processo de tramita¢io da MP 746/16 no
poder legislativo, ji se produziam as primeiras propagandas e
discursos que, posteriormente, comporiam o tom central do
tratamento do Estado com relagdo a Lei 13/415/17. Em grande
medida, isso se deve as polémicas que tomaram amplos setores
da sociedade em torno do fato da reforma ter sido implemen-
tada por medida proviséria. As reagdes foram as mais variadas.
Diversos especialistas se levantaram contra a medida. “Da parte
de estudantes, sobretudo secundaristas, o pafs assistiu a um am-
plo movimento de ocupagio de prédios publicos. No dpice do
movimento, aproximadamente 1.400 institui¢des educacionais
ficaram sob gestdo estudantil” (FERREIR A; SILVA, 2017, p.
288).

O PSOL, partido de oposi¢io ao governo Temer, moveu
uma agio direta de inconstitucionalidade junto ao Ministério
Publico e a Procuradoria Geral da Unido contra a MP 746. A
relatoria desta agio, de autoria do ministro Edson Fachin do
Supremo Tribunal Federal, ¢ um registro crucial para o enten-
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dimento do discurso do governo nesse primeiro momento. Se-
gundo o poder central,

[...] o ensino médio apresenta resultados que demandam
medidas para reverter esta realidade, pois um elevado niime-
ro de jovens encontra-se fora da escola e aqueles que fazem
parte dos sistemas de ensino ndo possuem bom desempe-
nho educacional [...] O IDEB [Indice de Desenvolvimento
da Educagio Biésica] do ensino médio no Brasil estd estag-
nado, pois apresenta o mesmo valor (3,7) desde 2011. [...]
Isso ¢ reflexo de um modelo prejudicial que nio favorece a
aprendizagem e induz os estudantes a nio desenvolveram
suas habilidades e competéncias, pois sio forgados a cursar,
no minimo, treze disciplinas obrigatérias que nio sio ali-
nhadas a0 mundo do trabalho [...]. (BRASIL, 2016b, p. 9).

Devemos ressaltar neste trecho que, segundo o discurso ofi-
cial do Estado, a MP 746/2016 justifica-se e faz-se necessdria
“em face da quantidade de jovens fora da escola e do baixo de-
sempenho dos atuais estudantes” (BRASIL, 2016b, p. 6). As
propagandas oficiais sobre o “Novo Ensino Médio” reforcam
este argumento. Em uma delas, temos o seguinte didlogo entre
os personagens: “[...] esse Novo Ensino Médio ¢ pra jd? — Sim,
nio d4 [...] mais para esperar! Tem muito jovem fora da escola.
- E.Euandei pesquisando, sdo mais de 2 milhdes de jovens fora
da escola.” (MEC, 2017b). Em vista disso, percebemos que, do
mesmo modo que a Lei 5.692/1971, a 13.415/17, mesmo en-
quanto Medida Proviséria 746 era tratada pelo discurso oficial
como uma solugio para os problemas educacionais brasileiros.
O titulo de uma das propagandas produzidas pelo MEC ¢, nes-
te aspecto, bastante sugestivo: “O Novo Ensino Médio vai Me-
lhorar a Educagio dos Jovens” (MEC, 2017a).
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Outro ponto digno de nota é a preocupagio do Estado com
um suposto distanciamento entre as disciplinas do curriculo do
Ensino Médio e o mundo do trabalho, o que denota o interesse
de, por meio da Lei 13.415/17, reaproximar a vivéncia escolar
do mundo do trabalho a pretexto de desenvolver nos estudantes
suas habilidades e competéncias bem como de adequar a escola
a realidade dos estudantes. Esta associa¢do nos leva a mais uma
das semelhangas entre os discursos oficiais produzidos sobre a
Lei 5.692/1971 e o “Novo Ensino Médio”, a relagio estabeleci-
da entre a satisfagio dos jovens e a formagio profissional.

Se, por um lado, segundo o discurso oficial, a necessidade
da Lei 13.415/17 se d4 pelos maus resultados dos estudantes
brasileiros nas avaliagdes nacionais e pela alta taxa de evasio dos
jovens do Ensino Médio, por outro, segundo a mesma fonte, o
Nnovo rearranjo curricular e os itinerdrios formativos garantem
um aumento da satisfacio dos jovens com a experiéncia esco-
lar. Nos dizem as propagandas: “Com o Novo Ensino Médio,
o ensino nas escolas tem tudo para ficar mais estimulante, mais
de acordo com o que a gente quer mesmo.” (MEC, 2017a); “A
proposta do Novo Ensino Médio td dando o que falar! O en-
sino tem tudo para ficar mais estimulante, e com mais liberda-
de pra gente escolher o nosso futuro.” (MEC, 2017b). Outro
anudncio, por seu turno, traz o seguinte didlogo:

— Vamos 14, temos muito que estudar. Senio... — Ah, ami-
ga eu ndo acho justo ser obrigada a estudar um monte de
coisa que ndo muita ligagio com o que eu desejo pro meu
futuro, pra minha vida. — E cansativo mesmo, e acaba de-
sestimulando a gente. — E, mas isso vai mudar, né? O novo
ensino médio, ele tem tudo para ser mais estimulante, mais

compativel com o que a gente deseja. (MEC, 2017c).

-4 -



- Capitulo 5 -

No caso especifico da educagio profissional, para além do
tratamento desta enquanto grande novidade da nova Lei, o dis-
curso oficial trata-a como uma possibilidade de escolha real por
parte dos estudantes. Ao referir-se a0 “Novo Ensino Médio” e
a0 MedioTec, uma das propagandas nos informa que este ¢ um
programa “para os estudantes que querem terminar o Ensino
Médio e ir direto para o mercado de trabalho.” (MEC, 2017d).
A Propaganda intitulada “O Novo Ensino Médio vai ser mais
estimulante e compativel com a sua realidade” (MEC, 2017¢)
traz em um dos seus didlogos: “~ A gente também vai poder
optar por concluir o Ensino Médio com formagio técnica pro-
fissional. Pra quando terminar os estudos poder trabalhar”.

A promessa de um ensino mais estimulante vendida pelas
propagandas sobre o “Novo Ensino Médio” se pauta na possi-
blidade de escolha dos estudantes pelos cinco itinerdrios forma-
tivos, o que garantiria a satisfagio do jovem com a escola, uma
vez que estaria de acordo com o que eles desejam para o futuro.
Nossa andlise evidenciou que este, sem duvida, ¢ o elemento
central na construgao discursiva das propagandas sobre o Ensi-
no Médio. Em outras palavras, nenhum outro argumento em
defesa da Lei 13.415/17 que se repita diversas propagandas ana-
lisadas ¢ tdo utilizado quanto este.

A educagio profissional no Brasil, no entanto, estd longe
de ser uma real possibilidade de escolha. Como inferimos an-
teriormente, esta modalidade de formagio ¢ caracterizada pela
dualidade estrutural. Sob a égide do sistema capitalista, o co-
nhecimento e o ensino nio sio direitos de todos, mas sim privi-
légios de uma determinada classe que pode pagar por eles. No
caso da escolha dos itinerdrios formativos, a restri¢io se dd em
face dos graves problemas estruturais historicamente identifica-
dos na Educagio. Os sistemas de ensino, reais responsdveis pelo
oferecimento dos itinerdrios, deverdo adequar essa oferta a sua
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possiblidade, nivelando-a por baixo e assim reduzindo substan-
cialmente a capacidade de escolha dos estudantes mais pobres
que frequentam escolas publicas. J4 aqueles que podem pagar
terdo garantidas suas possibilidades de escolha e o pleno acesso
ao conhecimento e ao ensino dito de qualidade.

O discurso do Estado, portanto, se torna ainda mais perver-
so no caso da educagio profissional. Através da exaltagido e do
fomento a essa modalidade de ensino, observamos a tentativa
clara por parte das propagandas de inser¢io na realidade dos
filhos das classes trabalhadoras, que veem na educagio profis-
sionalizante uma possibilidade de ascensio social extremamen-
te particular, uma vez que essa formagio nio tem a mesma
representagio nas classes socialmente mais favorecidas, algo j4
vislumbrado 4 época da Lei 5.692/1971. A propaganda encon-
tra, portanto, seu respaldo nesses interlocutores, pois, em uma
sociedade capitalista e desigual como a brasileira, a entrada pre-
coce dos jovens no mercado de trabalho ¢ uma necessidade para
aqueles que vivem da venda de sua forga de trabalho. Nio ¢, de
fato, uma escolha, mas sim uma necessidade urgente de busca
pela subsisténcia. Como bem ressaltou o jovem Marx, “Nos-
sas relagdes em sociedade j4 de certo modo se iniciaram antes
mesmo que nds estivéssemos em condi¢io de determind-las”
(MARX, 1835).

Sendo assim, entendemos que a educagio profissional neste
moldes nio interessa, com efeito, a populagio e sim ao grande
capital e ao setor produtivo na sua demanda por mio de obra
minimamente qualificada e consideravelmente disciplinada,
adequada ao modelo de exploragio e de extragio da mais-valia.

Portanto, do mesmo modo quando da ocasido da defesa da
profissionalizagio do Ensino Médio pelo governo militar em
1971 e da sele¢ao dos “mais capazes”, o governo Temer produz
a ideologia mascara a dualidade estrutural ao propalar a possi-
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blidade de escolha por parte do jovem pela educagio profissio-
nal e associd-la com a sua satisfagao.

Emerge aqui, novamente, o objetivo de redugio da deman-
da por vagas no Ensino Superior que, tal como as vésperas da
Lei 5.692/1971, cresceu substancialmente nos primeiros 15
anos do século XXI no Brasil, haja vista 0 aumento na oferta de
cursos e vagas e o exponencial aumento de alunos matriculados
no Ensino Superior, tanto particular quanto publico. O alvo
destas medidas ¢, no entanto, o Ensino Superior publico. Em
entrevista publicada pelo site da revista Epoca, a entdo secre-
tdria-executiva do MEC, Maria Helena Guimaries de Castro,
afirma que o custo do Ensino Superior publico no pais ¢ in-
sustentdvel (MELLO, 2017). Esta afirmagio, de uma das mais
importantes figuras da pasta, responsédvel direta também pelo
“Novo Ensino Médio”, reflete com clareza qual o tom em rela-
¢30 a0 Ensino Superior publico adotado pelo Estado no gover-
no que tomou posse em 2016.

A guisa de conclusio: os discursos e a defesa de uma Edu-
cacao a servico do capital

Nesse texto, nossos esfor¢os se deram na busca por um en-
tendimento dos discursos oficiais produzidos pelo Estado em
duas leis de grande impacto para a educagio profissional de ni-
vel médio: A Lei 5.692/1971 e a 13.415/17. Postulando nossas
principais chaves de investiga¢io, concluimos que a construgio
discursiva engendrada para cada uma dessas politicas educacio-
nais, a0 seu modo: a) atendeu as determinagoes e demandas do
grande capital e dos setores produtivos por mio de obra barata
e de qualificagio minima, através de uma Educagio mais técni-
ca, que reaproxima os ambientes escolar e de trabalho, dando,
inclusive, considerdvel abertura para a ingeréncia do setor pri-
vado e do grande capital em questdes relativas & Educagio; b)
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defendeu as respectivas reformas como solugoes concretas e ver-
dadeiras para os problemas educacionais identificados no Pafs;
c) por meio do argumento da busca pela satisfagio dos jovens
durante a experiéncia escolar, fomentou e defendeu a educagio
profissional nos moldes exigidos pelo sistema capitalista e o se-
tor produtivo com o intento de desviar a demanda de setores
sociais médios e da classe trabalhadora por vagas no Ensino Su-
perior.

Os resultados de nossa pesquisa aqui apresentados nos per-
mitem pontuar a existéncia de diferengas na forma coma qual o
discurso oficial buscou atingir estes objetivos nas duas reformas
aqui estudadas. Nio obstante, essas diferengas, além de bastan-
te pontuais, se dio pela emergéncia de um novo tipo de explo-
ragio e de trabalhador exigidos pelo sistema capitalista em 2017
em face daquele de 1971. Kuenzer nos diz que no regime de
acumulagio flexivel de capital, vigente nos dias atuais, a

[...] aprendizagem flexivel surge como uma das expressoes
do projeto pedagdgico da acumulagio flexivel, cuja légica
continua sendo a distribui¢do desigual do conhecimento,
porém com uma forma diferenciada. Assim, o discurso da
acumulagio flexivel sobre a educagio aponta para a neces-
sidade da formagio de profissionais flexiveis, que acompa-
nhem as mudangas tecnoldgicas decorrentes da dinamici-
dade da produgio cientifico-tecnoldgica contemporinea,
em vez de profissionais rigidos, que repetem procedimen-

tos memorizados ou recriados por meio da experiéncia.
(KUENZER, 2017, p. 338-339)

E nesse sentido que podemos concordar com a tese de Oli-
veira (2017) de que a Lei 13.415/17 ¢é na realidade uma atua-
lizagdo da Lei 5.692/1971. No intento de reforgar esta ideia e
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contribuir para o entendimento do fenémeno que se tornou a
odisseia do “Novo Ensino Médio”, acrescentamos que o trata-
mento dado pelo Estado e os discursos construidos com relagio
a Lei 13.415/17 nada mais sio do que a atualiza¢io daqueles
produzidos para a reforma da ditadura, sé que agora para um
novo contexto politico, econdmico e social. Por trds da roupa-
gem moderna e acessivel que marca as propagandas do “Novo
Ensino Médio”, estd presente, no entanto, a mesma ideologia
dos “generais educadores” de 1971. “Naturalmente, as institui-
¢oes de educagio tiveram de ser adaptadas no decorrer do tem-
po, de acordo com as determinagoes reprodutivas em mutagio
do sistema do capital.” (MESZAROS, 2008, p. 42).

Nos termos apresentados pelos discursos oficiais, a profis-
sionalizagdo de nivel médio surge como positivo avango e no-
vidade no objetivo de aumentar a satisfacio dos jovens com a
experiéncia escolar ao passo em que, supostamente, aproxima-
-a da realidade desses dltimos. Entretanto, tal como proposta
pelas duas leis, a formagio profissional reforga os objetivos da
Educagio na organizagio social capitalista, a internalizagio de
valores sociais dominantes e padroes de comportamento que
conformam o trabalhador ao status guo de exploragio e miséria
ao qual a classe trabalhadora esteve historicamente submetida.

O Estado brasileiro, portanto, representou o interesse do
grande capital e dos setores produtivos ao engendrar discursos
oficiais em defesa das Leis 5.692/1971 e 13.415/17, num esfor-
¢O para garantir o terreno favordvel a sua implantagdo. Em am-
bas as situagdes, os governos construfram faldcias argumentati-
vas, manipularam, inverteram e até mesmo ignoraram questdes
histéricas, desigualdades e problemas estruturais que marcam
a Educagio brasileira desde a sua origem, num sentido diame-
tralmente oposto da busca pelo Ensino Bésico de qualidade so-
cialmente referenciada. Ao contririo, se ocuparam somente na
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defesa de uma proposta educacional a servigo do capital, corri-

gindo-a de tempos em tempos para adequd-la a0 novo contexto
de produgio capitalista.
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REFORMAS EDUCACIONAIS E ENSINO MEDIO
NA DITADURA MILITAR: COLEGIOS UNIVERSITARIOS
E A CRISE DOS EXCEDENTES'

Joana D’Arc Germano Hollerbach?

este capitulo, discutiremos como o Estado brasilei-

ro administrou a crise da Educag¢io nos anos 1960 e

1970, no que se refere ao contingente de jovens que
deixava o Ensino Secunddrio e engrossava as fileiras de candida-
tos aos cursos superiores, gerando um numero de excedentes
que trazia reivindicagdes perturbadoras a ordem nacional. En-
tendemos que a Histéria pode nos auxiliar na compreensio das
relagdes estabelecidas no passado, assim como aquelas que esta-
belecemos no presente, razio pela qual buscamos na histéria da
Educagio aspectos pouco explorados da legislagio educacional
referente ao ensino de grau médio’. E o caso dos colégios uni-
versitarios.

1 Este capitulo foi publicado originariamente na Revista HISTEDBR On-line, v. 19, 2019.

2 Graduada em Administracdo. Licenciada em Histéria. Mestre e Doutora em Educagio. Pro-
fessora adjunta do Departamento de Educagio e do Programa de Pds-Graduagio em Educa-
¢io da Universidade Federal de Vigosa (UFV). Tem experiéncia na drea de Educagio, atuando
principalmente nos seguintes temas: histéria da Educagio, ensino de histdria, politicas ptblicas
para a Educacio Bisica, trabalho e Educagdo. E-mail: joana.germano@ufv.br

3 A Lei 4.024/61 trazia o titulo VII - Da Educagio de Grau Médio, e nesse, o Capitulo I - Do
Ensino Médio, que, em seu artigo 34 definia que “o ensino médio serd ministrado em dois
ciclos, o ginasial e o colegial, e abrangerd, entre outros, os cursos secundrios, técnicos e de
formagio de professores para o ensino primdrio e pré-primdrio”. (BRASIL, 1961).
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A partir da década de 1960, a Educagio no Brasil sofreu as in-
jungdes que antecederam o regime militar, quando da tentativa
de implantagio de politicas mais democriticas, especialmente
as propostas por Jodo Goulart (expressas na Lei 4.024/061), e
as mudangas do regime propriamente dito, visando a adequa-
¢d0 aos ideais repressores do governo. Apés a implantagio do
regime militar, a Educagio foi um espaco especial de regulagio.
De acordo com Warde:

O aparelho escolar sofreu uma série de interferéncias de-
pois de ‘64 com vistas a adaptd-lo as novas exigéncias poli-
tico-ideoldgicas. As duas interferéncias mais significativas
foram a Reforma Universitdria (1968) e a Reforma de En-
sino de 1.2 ¢ 2.2 graus (1971).

Essas medidas fazem parte de um continuum de estudos*
que comegaram a ser elaborados desde o primeiro governo
militar. Nio sio, esses estudos, estranhos aos acordos de
cooperagio firmados entre MEC e USAID, cujos produ-
tos, entre outros, sio os gindsios orientados para o trabalho
e o modelo de universidade que é absorvida na Reforma de
'68. (WARDE, 1979, p. 76, grifo no original).

Nesse sentido, faz-se necessirio compreender a criagio dos
colégios universitdrios, permitida pela Lei 4.024/1961, a Re-
forma Universitdria, que propunha a implantagio de um Ciclo
Bésico pelas universidades, e a Lei 5.692, de 1971, que abordava
sobre a profissionaliza¢do compulséria no Segundo Grau.

Com o advento do regime militar, de toda a reformulagio
do Ensino Superior imposta pelo regime e da proposta de refor-

4 Entre esses estudos, sio destacados pela autora o Relatério Meira Matos e o Relatério do
Grupo de Trabalho da Reforma Universitdria.



- Capitulo 6 -

ma do Ensino de Segundo Grau, a fungio dos colégios universi-
tdrios passou a ser dispensada. A administragio do contingente
de jovens que buscavam o Ensino Superior passou a ser, ainda
que em tese, regulada pela formagio no Segundo Grau.

Os colégios universitarios: uma porta para o Ensino Superior?

O projeto de uma lei que abarcasse toda a Educagio nacio-
nal, pioneiro na Histéria da Educagio brasileira, foi discutido
ao longo de treze anos com muitas discussoes, dissensdes e ar-
ranjos politicos. Nesse contexto, a proposta de criagio de colé-
gios universitdrios, com o objetivo de preparar jovens estudan-
tes para o vestibular, nio foi uma questio menos controversa,
entre tantas outras. A despeito das poucas referéncias na biblio-
grafia que discute o trimite da Lei 4.024/61, alguns autores tra-
taram dessa questao.

A primeira versio do projeto de lei sobre as Diretrizes ¢ Ba-
ses da Educagio Nacional era clara no que dizia respeito aos
objetivos dos colégios universitdrios. Nessa primeira versao, foi
proposta a criagio de colégios universitirios, inclusive em es-
colas de nivel secunddrio, mas para atender aos egressos desse
nivel de escolariza¢do. Admitia-se oficialmente, assim, a existén-
cia dos excedentes, candidatos aos cursos superiores. Tinha a
seguinte redagio:

Titulo VIII

Do Colégio Universitirio

Art. 36 — O colégio universitirio destina-se a alunos que,
havendo concluido o ciclo colegial, ou o curso técni-
co, ou o de escola normal, pretendem ingressar em escola
superior.

Pardgrafo Unico - Os cursos do colégio universitdrio, com

aduragio minima de uma, e méxima de duas séries anuais,
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funcionario anexos 4s escolas superiores e, por excegio,
junto a estabelecimentos de ensino secunddrio, que
apresentam condigdes satisfatdrias, a juizo do Conselho
Nacional de Educagio.

Art. 37 — As condi¢des de matricula, o curriculo e o regi-
me de aulas e de exames do colégio universitirio, serdo es-
tabelecidos no regimento de cada escola superior, em que
venha a funcionar o colégio, ou aprovados pelo Conselho
Nacional de Educagio, quando este funcione junto a es-
cola secundiria, devendo, em qualquer dos casos, figurar
entre aquelas condigdes a capacidade do candidato, apura-
da em concurso de admissio, de redigir corretamente na
lingua vernicula.

§ 1.2- O curriculo do colégio universitdrio constara de qua-
tro a seis disciplinas [...]. (BARROS, 1960, p.479, grifos

n0ssos).

A polémica estava posta. As criticas a essa alternativa foram
contundentes, mesmo antes da aprovagio da lei. A questdo do
curriculo ndo era consensual, trazendo 4 tona o problema da
formagio restrita para o ingresso numa ou noutra instituigao
de Ensino Superior, descuidando-se assim da formagio geral
do estudante. Percebe-se, pela polémica em torno do projeto,
o incomodo que a dualidade estrutural do ensino secunddrio
representava. A distingdo entre a formagio dada aos estudantes
que teriam acesso aos cursos superiores ¢ aquela destinada aos
que seriam conduzidos aos cursos técnicos era contestada. Na
acepgio de Villalobos a reforma curricular proposta no projeto
de lei constitufa um problema, pois:

[...] a0 restringir o nimero de disciplinas no segundo ciclo

e ao reduzir o terceiro ciclo a uma espécie de ‘cursinho’ pre-
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paratdrio. [...] prevaleceu, acreditamos, o ponto de vista de
que o gindsio e sobretudo o colégio devem servir exclusi-
vamente ao objetivo do ingresso nos cursos superiores téc-
nico-proﬁssionais, e na prética, o que deverd ocorrer, serd
aredugio do cursinho ao restritamente exigido pelos
programas dos vestibulares desta ou daquela Facul-
dade. Descura-se assim a questio do preparo geral indis-
pensdvel, para quantos pretendam cursar qualquer escola
superior, o que implica o estudo de disciplinas que even-
tualmente nio se situam entre as exigidas para o ingresso
nas diversas faculdades. A transformagio do segundo ciclo
em ‘cursinho’, nada mais faz do que consagrar uma situa-
¢do condendvel existente, onde os propdsitos formadores
que o ensino secunddrio deveria ter sio inteiramente sacri-
ficados pelo desejo imediatista de se obter o preparo espe-
cifico e restrito para o efeito de ingresso numa faculdade.
(VILLALOBOS, 1960, p.397-398, grifos nossos).

Nota-se que a caracteristica propedéutica da formagio no
nivel secunddrio estava presente, sem que, contudo, houvesse
uma problematizagio da exclusio de tantos jovens da escola.
Apesar de incomodo, o problema da dualidade estrutural da
escola ndo era (nem veio a ser) objeto de discussao. O modelo
de escola conservadora, excludente e privatista permaneceu na
lei e na pratica.

No substitutivo de 1959, apresentado a Cimara dos De-
putados pelo Deputado Carlos Lacerda, o artigo 35 traz a se-
guinte redagio: “Todos os cursos do ensino secunddrio terdo a
duragio de trés anos, acrescidos de um ano de articulagio,
denominado pré-universitirio, para os que se destinam aos
cursos superiores” (BARROS, 1960, p.510, grifos da autora).
Nessa versio o art. 37 tem outra redagio, que trata das discipli-
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nas obrigatdrias para o Ensino Secunddrio, e nao hd nenhuma
referéncia aos colégios universitdrios. Todavia, a ideia da pre-
paragio para o vestibular continuava presente. Uma certeza
permanecia: o jovem que conclufa o Ensino Secunddrio nio
teria acesso imediato ao Ensino Superior, se assim o quisesse. A
concorréncia deixaria de fora os menos aptos. A preparagio em
cursinhos pré-vestibulares era uma alternativa.

A mesma ideia ¢ sugerida no substitutivo apresentado pela
Confederagio Nacional da Inddstria ao Senado no artigo 35,
pardgrafo tinico: “os estabelecimentos de ensino superior pode-
rao instituir cursos propedéuticos, nos quais se ministre o ensi-
no da ltima série do curso colegial” (BARROS, 1960, p.571).
Ao cabo da discussio parlamentar sobre a nova lei, a redagio
final do Projeto n.2 2.222-C, de 1957, trouxe a seguinte propo-
si¢ao no art. 79, do capitulo II — Das Universidades:

Art. 79[...]

§ 32 A universidade pode instituir colégios universitdrios
destinados a ministrar o ensino da 32 (terceira) série
do ciclo colegial. Do mesmo modo pode instituir colégios
técnicos universitirios quando nela exista curso superior
em que sejam desenvolvidos os mesmos estudos. Nos con-
cursos de habilitagio nio se fard qualquer distingdo entre
candidatos que tenham cursado esses colégios e os que

provenham de outros estabelecimentos de ensino médio.
(BARROS, 1960, p.539, grifos da autora).

Essa redag¢ido foi mantida no texto aprovado pela Lei 4.024,
de dezembro de 1961. No artigo 46, em seu parigrafo 2.2, ha-
via também a seguinte determinagio: “A terceira série do ciclo
colegial serd organizada com curriculo diversificado, que vise ao
preparo dos alunos para os cursos superiores, e compreenderd,
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no minimo, quatro e, no maximo, seis disciplinas, podendo ser
ministrada em colégios universitirios ”(BR ASIL, 1961, gri-
fos da autora). Estavam autorizados os colégios universitdrios.

Para a localizagao dos colégios criados entre 1961 e 1969
(Quadro 1), buscamos informagdes nos portais eletronicos das
universidades federais e estaduais, citagdes em teses e disserta-
¢oes disponibilizadas no Banco de Teses da Coordenagio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e teses
e dissertagdes divulgadas nos portais eletrénicos dos programas
de Pés-Graduagio em Educagdo. Foram localizados seis colé-
gios universitdrios, criados nas seguintes universidades:

Vinculagao Data da criagdo | Situacao em 2015

Universidade Rural
1 | do Estado de Minas 1965
Gerais (UREMG)'

Colégio de Aplicacao" a partir de
2001"

Em 1972, passou a ofertar as trés
Universidade Federal séries do segundo grau e foi con-

2 do Maranhao (UFMA) 1968 vertido em Colégio de Aplicagao
em 1980 (SANTOS, 2004).
Universidade Federal | Nao ha referéncia . "
3 Rural do Rio de Janeiro | a data de criagao Extinto em 1969
N .. ~ . | Citado no Parecer 693/1969, da
, | Universidade Federal | Nao ha referéncia CESu, nio indica data de extin-

Rural de Pernambuco | a data de criagao cio. (BRASIL, 1969d)

5 | Universidade Federal | 0. Extinto em 1970 (COLARES, 1989).
de Minas Gerais

Universidade Federal Nio ha referéncia Citado no Parecer 584/1969 da
6 | do Rio Grande do CESu; ndo ha indicacao da data

Norte a data de criagao de extingao (BRASIL, 1969c).

Quadro 1
Colégios universitarios, segundo a vinculagao
institucional e o periodo de vigéncia
Fonte: Organizado pela autora.
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A criagdo de colégios universitirios prevaleceu até 1968,
quando o artigo 79, da Lei 4.024, foi revogado pelo artigo 19,
do Decreto-Lei 464, de fevereiro de 1969. A oferta da terceira
série do ciclo colegial foi suprimida pela Lei 5.692/1971 que
revogou o artigo 46 da Lei 4.024/61.

No Parecer n.2 693/1969, a Cimara do Ensino Superior
(CESu), do Conselho Federal de Educacio (CFE), analisando
o Estatuto submetido 4 apreciagio daquele Conselho, reco-
mendava que “caberia talvez 2 Universidade Federal Rural de
Pernambuco reexaminar o problema da conveniéncia ou nio
de continuar mantendo o Colégio Universitdrio, diante das
ponderagdes feitas [...].” Nas ponderagdes havia a indicagdo de
que os colégios universitdrios nio mais caberiam nas universi-
dades apds a promulgagio do Decreto-Lei 464/1969, que, em
seu artigo 5.2, institufa os ciclos bdsicos nos cursos superiores.
Segundo o relator, D. Luciano Duarte,

A revogagio do art. 79 §3.2, da L.D.B. foi motivada pelo
fato de que o Colégio Universitirio parece nio ter mais
lugar na Universidade brasileira reformada. Por um lado,
o ciclo bdsico, tal como estd definido no art. 5.2 do Decre-
to-lei 464, de 11-2-1969, tendo como fungdes: a) recupera-

¢do de insuficiéncias evidenciadas, pelo concurso vestibu-

I A Universidade Rural do Estado de Minas Gerais foi federalizada em 1969, convertendo-se
em Universidade Federal de Vigosa.

IT A criagio dos gindsios de aplicagio, depois convertidos em Colégios de Aplicagio, foi ins-
tituida pelo Decreto-Lei 9.053/46, que previa a criagio de escolas vinculadas as faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras, em razio de sua fun¢do de formagio de professores. Esses colégios
seriam os espagos de aplicagio da teoria e formagio prética dos futuros docentes. Nem todos os
Colégios Universitdrios se converteram em Colégios de Aplicagio.

III O COLUNI foi convertido em Colégio de Aplicagdo, conforme decisio do Conselho de Ensi-
no, Pesquisa e Extensio (CEPE), da UFV, na 367a. Reuniio, ocorrida em 06/03/2001. Disponi-
vel em: <http://www.soc.ufv.br/wp-content/uploads/ CEPE367.pdf >. Acesso em: 22 jan. 2019.
IV Disponivel em: <http://r1.ufrrj.br/ctur/nossa-historia/>. Acesso em: 22 jan. 2019.
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lar, na formagio de alunos; b) orientagio para escolha da
carreira; ) realizagio de estudos bésicos para ciclos ulterio-
res. (BRASIL, 1969d)

Na andlise do relator, os colégios universitdrios foram esva-
ziados de sua fungdo,— preparar os jovens egressos do Ensino
Secunddrio para os cursos superiores. Nio foi localizado outro
documento que indicasse até quando o Colégio Universitdrio
da UFRPE existiu. O portal eletronico da Institui¢io nio cita
o colégio.

No mesmo sentido, o Parecer 584/1969, da CESu, através
do voto de seu relator Raymundo Moniz de Aragio, sugere que
a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) su-
prima de seu Estatuto o Colégio Universitdrio, orientando que
“A Segio II, do Capitulo IV, titulo III, que trata do Colégio
Universitdrio e Colégios Técnicos ¢ de ser supresso uma vez que
a revogacio do art. 87, da L.D.B., nao mais autoriza a Univer-
sidade a manté-los” (BRASIL, 1969¢). Nio encontramos evi-
déncias de até quando o colégio funcionou na UFRN.

O Colégio Universitirio da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (UFRR]) € citado no portal eletrénico do Colé-
gio Técnico da UFRRJ, no qual é indicado apenas o ano de sua
extingdo, 1969. Aqui vamos nos ater, portanto, a trés deles: o
Colégio Universitdrio da entdo Universidade Rural do Estado
de Minas Gerais (UREMG) o Colégio Universitdrio da Uni-
versidade Federal de Minas Gerais, e o Colégio Universitdrio da
Universidade Federal do Maranhio, por terem sido aqueles so-
bre os quais encontramos informagoes mais detalhadas.

0 Colégio Universitario da UREMG
A discussio sobre a criagio do Colégio Universitirio remonta
20 ano de 1962. Na ata da reunido do Conselho Universitdrio da
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UREMG, do dia 02/10/1962, o Conselho delibera por solicitar
a0 Governo do Estado de Minas Gerais a adequagio as mudangas
advindas da Lei 4.024/1961, especialmente o que dizia respeito
a criagdo de um colégio universitirio (ATA CONSU 94, 1962).

Inicialmente houve a sugestio para a coexisténcia do Colégio
Agricola que ja funcionava vinculado a UREMG e o Colégio Uni-
versitdrio, a ser criado. Entretanto, por questoes de restri¢ao orga-
mentdria a proposta que prevaleceu foi a de extingdo do Colégio
Agricola e criagio do Colégio Universitdrio, nos moldes da Lei
4.024/61. O Colégio Universitirio (Coluni) foi criado, em margo
de 1965, pelo Conselho Universitirio da entio Universidade Ru-
ral do Estado de Minas Gerais (ATA CONSU 113, 1965).

O Coluni iniciou suas atividades em instalages improvisadas,
recebendo a primeira turma em margo de 1966. A sele¢io dos
estudantes candidatos era feita a partir de prova que abarcava o
contetdo do primeiro e do segundo ano do ciclo colegial. As au-
las eram ministradas por professores dos diversos departamentos
da UREMG, e por monitores, alunos dos cursos de graduagio.

A procura pelo colégio transcendia os limites de Vicosa. Ha
registros de candidatos vindos de todos os estados do pais e car-
tas ao diretor mostram como as familias ansiavam por uma vaga
para seus filhos. A entrada no Coluni representava um passo
rumo ao curso de Agronomia, 0 mais importante a época, ofer-
tado pela UREMG.

Apés a federalizagdo, o que ocorreu durante o regime mi-
litar, em 1969, as altera¢des na constitui¢io do Coluni foram
poucas. O Decreto-Lei 464/1969, que proibia a criagio de no-
VOs colégios universitdrios ndo causou impacto no funciona-
mento do colégio. Em 1971, o advento da Lei 5.692/1971, que
proibia a oferta da terceira série do Segundo Grau pelos colégios
universitdrios, suscitou na dire¢ao do colégio a necessidade de
adequagio do regimento interno as novas determinagdes legais.
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Uma proposta de novo regimento foi elaborada naquele mes-
mo ano, entretanto, esse novo documento nio fazia mengio a
profissionaliza¢io prevista na nova lei, nem ampliava a oferta de
vagas a outras séries do Segundo Grau, como ocorreu em outros
colégios universitirios (COLEGIO..., 1971). O regimento pro-
posto s6 foi aprovado pelas instincias superiores em 1981, quan-
do foi aprovada a amplia¢io da oferta para a primeira e segunda
séria do segundo grau, para 1982 (COLEGIO [...] 1980). Em
2001 o Coluni se converteu em Colégio de Aplicagio.

0 Colégio Universitario da UFMG

A experiéncia mineira antecedeu a Lei 4.204/61. Entre 1936 ¢
1946 j4 havia sido realizado um curso preparatério para o ingres-
so nos cursos superiores da entdo Universidade de Minas Gerais®:

Durante dois anos, o candidato fazia o chamado Curso
Anexo ou Colégio Universitdrio, oferecido pelas faculdades
e escolas separadamente, e, sé entio, se submetia ao concur-
so vestibular. Criado em 1936, o Colégio Universitdrio pos-
sufa quatro se¢oes: Pré-Juridica, Pré-Médica, Pré-Politécnica
e Pré-Odontolégica e Farmacéutica. A experiéncia, que fun-
cionou até 1943, tinha, segundo o professor Fernando Cor-
reia Dias, a finalidade de “suprir as calamitosas deficiéncias
dos cursos secunddrios”. (UFMG-DIVERSA, 2007)°

5 De acordo com a pdgina oficial da Instituigio na internet, a Universidade de Minas Gerais
(UMG) foi federalizada em 1949, vindo a ser nomeada Universidade Federal de Minas Gerais
(UEMG) em 1965. (PIMENTA, 1985, p.17).

6 Decreto N2 19.890, de 18 de abril de 1931, determinava que o ensino secunddrio seria cursa-
do em dois cursos seriados, o fundamental e o complementar, sendo este altimo direcionado
conforme o curso superior desejado pelo estudante, sendo ofertado, separadamente, para aten-
der aos cursos Juridico, Medicina, Farmécia e Odontologia, Engenharia e Arquitetura ou os
cursos da Faculdade de Educagio.
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Nos anos 1960, outra versio foi consolidada. O Colégio
Universitdrio da Universidade Federal de Minas Gerais, nos
moldes do § 3.2, do artigo 79, da Lei 4024/61, foi fundado no
dia 2 de abril de 1965. Sua criagio se deu no contexto da re-
forma institucional proposta pelo entio Reitor Prof. Aluisio
Pimenta, que tinha por meta, além da implantagio do Colégio
Universitdrio, “criar um Conselho de Pesquisa que deveria in-
centivar o progresso da Ciéncia procurando, a0 mesmo tempo,
contribuir para o desenvolvimento endégeno de nossa tecnolo-
gia de base, e canalizar para a universidade recursos adicionais
necessirios a consecugio desse objetivo” (PIMENTA, 1985,
p.24). A assisténcia estudantil também compunha o plano de
metas do Reitor. Todavia, afirma o entio reitor Aluisio Pimenta:

A criagio do Colégio Universitdrio foi nossa primeira e
exemplar experiéncia de reforma. Foi composta uma co-
missio de planejamento que elaborou um projeto e tio
logo concluido seu trabalho, ato continuo, tornou-se
realidade. No primeiro semestre de 1965 estava em fun-
cionamento e alcangou, é consenso entre todos os que o
conheceram e avaliaram, rendimento de alto padrio. (PI-
MENTA, 1985, p.54, grifos do autor, como no original).

O Colégio Universitirio da UFMG teve sede prépria desde
a sua fundagio, cumprindo papel importante numa reforma
universitdria, idealizada pelo entio Reitor Aluisio Pimenta, se-
gundo quem “o colégio foi a semente da reforma” (PIMENTA,
1985, p. 56). Guardando em sua constitui¢io um representante
de cada departamento, o Colégio Universitdrio iria congregar e
tornar unitdrio o todo heterogéneo que era a Universidade de
Minas Gerais. Segundo o autor, as dissensoes internas seriam
superadas em prol do trabalho conjunto a ser realizado no Co-
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légio. Essa uniio seria, entdo, expandida para outros trabalhos,
tornando o ideal de universidade possivel naquela instituigio.

A criagio do Colégio Universitdrio foi uma agio estratégica
do projeto de reforma do reitor Aluisio Pimenta, sendo que o
“projeto do Colégio Universitdrio, além de nio ferir nenhum
dos interesses constituidos, possibilitava a reunido de pessoas-
-chave em torno de uma tarefa concreta, facilitando novo siste-
ma de aliangas capaz de minar algumas resisténcias existentes”
(COLLARES, 1989, p. 169). As aulas foram ministradas por
docentes das diversas unidades universitrias, o que possibili-
tou a aglutinagio de forgas politicas necessirias ao projeto da
reforma universitiria proposta pelo referido reitor. Collares
(1989, p. 172) afirma que os documentos oficiais levavam a crer
que, do ponto de vista pedagdgico

o Colégio Universitirio nio foi pensado como curso pré-
-vestibular, mas como uma experiéncia pedagdgica que
permitiria o amadurecimento do aluno, preparando-o
para realizar o curso superior em melhores condigoes de

desenvolvimento (intelectual, social, cultural).

Todavia, o argumento da defasagem dos alunos egressos do
curso secunddrio também fomentou a ideia. Antes mesmo da
prerrogativa posta pela Lei 4.024/61, o assunto ji era debatido
na UFMG, posto que a dificuldade trazida pelos estudantes do
curso secunddrio impactava sua formagio nos cursos superio-
res ofertados pela Instituicio.

De acordo com Collares, o trabalho desenvolvido pelo Co-
légio Universitdrio da UFMG tinha um publico especifico. Se-
gundo a autora, o Colégio “dirigia-se a uma clientela altamente
selecionada, portanto, de elite, destacando-se seus alunos nos
cursos superiores, tanto pelo desempenho intelectual quanto
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pela capacidade de iniciativa e participagdo na vida estudantil”
(COLLARES, 1989, p.177-178).

Considerando o cardter democritico declarado pela propos-
ta do entdo reitor, o professor Aluisio Pimenta, percebemos,
ao analisar as afirmacdes de Collares (1989), a distincia entre o
publico buscado pelo Colégio ¢ a realidade a que se prendia o
jovem brasileiro daquele momento. A ji declarada defasagem
de formagio no Ensino Secunddrio afastava a maior parte dos
egressos do Ensino Médio das vagas ofertadas pelo Colégio
Universitdrio, refor¢ando assim uma realidade desigual e a dua-
lidade histérica da educa¢io de nivel médio no Brasil. A Uni-
versidade Federal de Minas Gerais nio fugiu a regra.

O Colégio Universitirio da UFMG, bem como a propos-
ta de modernizagio do reitor foram atropelados pelo gover-
no militar. Ao término do mandato de Aluisio Pimenta, em
1967, seu nome novamente compds a lista triplice encaminha-
da a Presidéncia da Republica, juntamente com os nomes dos
professores Hélio de Sena Figueiredo e Gerson de Britto Mel-
lo Boson. Foi nomeado o professor Gerson de Britto a partir
de fevereiro de 1967, a despeito da indicagio preferencial do
nome do ex-reitor Aluisio Pimenta pela comunidade académi-
ca (COLLARES, 1989).

O professor Aluisio Pimenta foi aposentado compulsoria-
mente e cassado pelo Ato Institucional n.2 5. As atividades do
Colégio Universitério foram encerradas naquela Institui¢io em
1970: “Aos amigos tudo, aos inimigos, a lei’.

7 A autoria dessa frase ¢ incerta. H4 quem afirme ter sido dita por Arthur Bernardes, Getulio
Vargas e até Maquiavel.
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0 Colégio Universitario da Universidade Federal do Maranhao

A Universidade Federal do Maranhio (UFMA) também re-
gistra a existéncia de um Colégio Universitdrio nos moldes da Lei
4.024/61. Criado em 1968, pelo Conselho Diretor dessa Insti-
tuigio, seu objetivo principal era a preparagio de jovens para o
ingresso no Ensino Superior, especialmente aqueles jovens que
tinham parentesco com os servidores da UFMA (SANTOS,
2004). Em sua tese de doutoramento, Santos afirma:

[...] a criagio do Colégio Universitirio (1968), no bojo das
transformagoes pelas quais passava o setor educacional no
pais, nio se deu somente para beneficiar o contingente po-
pulacional de baixa renda. Ao contrério, foi criado com o
objetivo de preparar os alunos da 3.2 série do 2.2 grau, filhos
e parentes de funciondrios, para ingressarem no ensino su-
perior e, em algumas 4reas, dando-lhes orientagio adequada
para que fizessem uma opgdo profissional para o 3.2 grau.
Na realidade, o Colégio Universitirio comegou a funcionar
com cardter experimental, com poucas turmas — 2 ou 3 - ¢
para uma clientela especial, pois se tratava de filhos e paren-
tes de servidores da UFMA. (SANTOS, 2004, p.65).*

Com as discussdes e altera¢des impostas pela reforma uni-
versitdria e pela Lei 5.692/1971, que propunha a profissiona-
lizagio no segundo grau, o colégio na UFMA sofreu alteragoes
em sua estrutura curricular e administrativa. A partir de 1972,
passou a ofertar as trés séries do Segundo Grau, expandindo o
atendimento para o Primeiro Grau em 1980, apds convénio fir-
mado com a Secretaria de Estado da Educa¢io do Maranhio.
Atualmente, como colégio de aplicagio, mantém a mesma no-

8 A autora ndo esclarece como essa orientagio profissional ocorria.
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menclatura — Colun, e oferta, para além do Ensino Fundamen-
tal e Médio, cursos técnicos com habilitagées em Meio Am-
biente, Enfermagem e Administragio (COLUN, 2015).

A Reforma Universitaria e a Lei 5.692/1971: uma encruzi-
lhada para o Ensino Superior

O Brasil, no inicio dos anos 1960, acumulava vérias mudan-
¢as de ordem econémica que exigiam um novo perfil de forma-
¢do profissional. O esgotamento do modelo de economia que
sustentava o pais desde o periodo da colonizagio — agricultura
de exportagio — ji ndo atendia as novas configuracdes da eco-
nomia mundial, na qual o Brasil se inseria perifericamente. A
industrializagdo batia as portas desde os anos 1950, depois que
a industria de base se tornou um componente importante na
economia nacional (WARDE, 1979).

Nesse contexto, a dindmica de exploragio dos trabalhadores,
aliada a sua exclusio crescente dos processos decisérios na socie-
dade brasileira, criava um clima de instabilidade. A mobiliza¢io
de alguns setores da sociedade buscava uma alternativa para os
problemas que vinham sendo enfrentados pelos trabalhadores.
Alguns segmentos se organizavam em busca de maiores direitos
com apoio de politicos e de alguns governantes. Os reflexos des-
sas demandas ecoavam nas propostas do poder executivo nacio-
nal. Na avaliagio de Warde:

Foram feitas duas tentativas nos governos de J. Quadros e
J. Goulart no sentido de corrigir as distor¢des estruturais
do pais, sob o modelo nacionalista de desenvolvimento e
sob a intengio de recuperar e redefinir a alianga de classes.
Entretanto, as medidas “revoluciondrias” apregoadas por
Goulart, nos tltimos meses do seu governo foram insu-

ficientemente assustadoras para a burguesia que ji vinha
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num processo crescente de abandono daqueles principios
ideoldgicos que foram o elo da sua alianga com o operaria-
do industrial. (WARDE, 1979, p.69).

A reforma universitdria foi implantada nas universidades
brasileiras com a promulgag¢io da Lei 5.540, de 28 de novembro
de 1968, que fixou as normas de organizagio e funcionamento
do Ensino Superior e sua relagdo com a escola de nivel médio.

Outros dois ordenamentos legais complementaram de ma-
neira especial a reforma: o Decreto-Lei 464, de 11 de feverei-
ro de 1969 que, entre outras coisas, institui o primeiro ciclo
(também chamado “Ciclo Bisico”), que seria comum a todos
os cursos superiores; e 0 Decreto-Lei 477, de 26 de fevereiro de
1969, que definia o que seriam infragdes no 4mbito das uni-
versidades e suas respectivas penalizagdes, para julgamento de
atos suspeitos de estudantes e professores do Ensino Publico e
Privado (BRASIL, 1969b). Esse ultimo compunha o quadro
de repressio que culminou no Ato Institucional n.2 S.

Discutida por vérios setores da sociedade, desde meados
dos anos 1930, a reforma foi incorporada pelo governo militar
para conter a demanda reprimida por vagas no Ensino Superior
(CUNHA, 1983). O sistema de cdtedras vitalicias, a divisio por
unidades que nio se relacionavam nem se articulavam na pro-
dug¢io do conhecimento, muito menos na formagio técnica,
e o fim do regime seriado eram alguns dos pontos defendidos
por estudantes e professores naquele momento (GERMANO,
2011). Para a compreensio do objeto aqui estudado, dois as-
pectos sio destacados: a questio do acesso aos cursos superiores
(a demanda reprimida) e o primeiro ciclo de estudos’.

9 Para maior aprofundamento na andlise da reforma universitdria de 1968, ver Cunha (1985;
1988), Germano (2011) e Warde (1979).
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Equacionar o acesso aos cursos superiores era urgente e
necessirio do ponto de vista econdmico e ideoldgico. O au-
mento progressivo da populagio das grandes cidades, mas nao
menos daquelas de menor porte, a expansio da industria e a
mecanizagio dos processos de produgio agricola levavam a ne-
cessidade de ampliagdo dos processos de formagio escolar que
culminavam no Ensino Superior. Soma-se também a incor-
poragio de novos cargos na burocracia do Estado para aten-
dimento das necessidades da economia renovada (CUNHA,
1988).

Esse cendrio, 4 primeira vista promissor, nio langou reflexos
no financiamento das universidades, que se viam cada vez mais
sem condi¢oes de atendimento da demanda por mais vagas que
crescia a cada ano, especialmente nos cursos mais concorridos,
Medicina e Engenharia. A figura do excedente passou a pertur-
bar o sono de muitos — candidatos e administradores, publicos
e privados. A matricula obrigatdria dos excedentes onerava as
instituigdes publicas, que, sem o respectivo aporte de verbas
adicionais, se viam as voltas com or¢amentos insuficientes para
os gastos ordindrios. Essa quebra no orgamento prejudicava a
qualidade dos cursos e a formagio dos estudantes.

O exame vestibular era, entdo, o portal de entrada para o En-
sino Superior e, 20 mesmo tempo, o regulador desse acesso.™
Desde 1911, com a Reforma Rivadévia, o vestibular passou a
ser o fiel da balanca a definir quem teria acesso ao Ensino Supe-
rior ou ndo. Todavia, a figura do candidato excedente criava um
constrangimento legal que trazia sérios problemas as institui-
¢oes de ensino. Isso porque havia aprovagio para os candidatos

10 Foi criado em 1911, pelo Decreto n.2 8.659, de 5 de abril de 1911, conhecido posteriormen-
te por Lei Organica Rivaddvia Correia. Antes disso, os exames eram feitos de forma isolada,
pelo Colégio Pedro II, ou por institui¢oes credenciadas, por disciplina ou integralmente, da
forma mais conveniente ao candidato.
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que alcangavam nota igual ou superior a cinco, induzindo a in-
terpretagio de direito 2 vaga (CUNHA, 1988).

Assim, fazia-se urgente regular a concorréncia e a entrada
nos cursos superiores, sem o trauma do excedente. A alternati-
va posta pela reforma universitdria foi a unificagio do vestibular
e o ingresso por classificagio, impostos pela Lei 5.540/1968.

O aumento da demanda por vagas no Ensino Superior exi-
gia um aumento do financiamento que concorria com o dos
outros niveis de escolarizagio. Com as mudangas implementa-
das pela lei, esses custos seriam diluidos nas instituigées, com
medidas como a matricula por disciplina e a organizagio por
departamentos. Dessa forma, turmas ociosas abrigariam estu-
dantes de virios cursos, gerando uma economia de escala de
professores, espago fisico e material.

A organizagio dos estudos em Ciclo Bésico e profissional no
Ensino Superior compde a proposta de otimizagio dos recursos
e conten¢io da demanda por vagas. A constatagio de que havia
uma deficiéncia na formagio dos candidatos justificava a cria-
¢io do Ciclo Bésico. De acordo com o Decreto-Lei 464/1969,
o Ciclo Bisico de estudos tinha por objetivo “a) recuperagio de
insuficiéncias evidenciadas, pelo concurso vestibular, na forma-
¢ao de alunos; b) orientagdo para escolha da carreira; c) realiza-
¢do de estudos bdsicos para ciclos ulteriores” (BR ASIL, 1969a).

Haveria, assim, a possibilidade de cursos menos concorridos
serem frequentados por estudantes que nio lograssem classifi-
cagio para outros mais concorridos (CUNHA, 1988). Na ava-
liagio dos representantes do CFE, o Ciclo Bésico substituiu a
proposta do colégio universitirio, na medida em que supria as
caréncias dos alunos egressos de um ensino colegial precdrio.
No nosso entendimento, essa justificativa ndo procede, haja
vista que o objetivo do colégio universitdrio era preparar para
o vestibular, mas, ainda assim, o candidato deveria se submeter
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a sele¢io. O Ciclo Bisico seria frequentado por estudantes ji
selecionados pelo vestibular.

Os intimeros €gressos dos cursos superiores, todavia, nio
encontravam no mercado de trabalho colocagio compativel
com a formagio universitdria, gerando uma crise educacional.
Os gastos com uma formagio de nivel superior se perdiam no
mercado de trabalho, que ndo absorvia todos os egressos. E um
desempregado com curso superior tornava-se um peso morto
na economia do pais (CUNHA, 1988).

Era necessdrio conciliar a formag¢do da mio de obra e as de-
mandas do mercado de trabalho, de modo a garantir o anda-
mento da economia sem prejuizo com a formagio de exceden-
tes, tanto do ponto de vista quantitativo quanto qualitativo. A
profissionalizagio do nivel médio, proposta na Lei 5.692/1971,
trés anos depois da Reforma Universitdria, veio compor a estra-
tégia de contengio dos excedentes. Dizia a lei:

Art. 12 O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral
proporcionar ao educando a formagio necessdria ao de-
senvolvimento de suas potencialidades como elemento de
autorrealizagio, qualificagio para o trabalho e preparo para
o exercicio consciente da cidadania.

Art. 4.2]...]

§ 32 Para o ensino de 2° grau, o Conselho Federal de Educa-
¢do fixard, além do nicleo comum, o minimo a ser exigido
em cada habilitagio profissional ou conjunto de habilita-
¢oes afins. (BRASIL, 1971).

O significado dos termos “habilitagio” e “qualificagio” para
o trabalho, bem como outros aspectos da lei, ensejaram longas
discussoes e andlises por parte dos especialistas do Ministério
da Educagio. Virios documentos subsidiaram a interpretagio
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da lei, jd controversa desde a sua promulgagio. Os pareceres n.°
45/1972 e 76/1975 sio os mais citados''. As grandes questoes
que cercavam a lei eram: quem seria profissionalizado? Quem
(e como) cumpriria a lei?

A questio da necessidade de contengio do acesso aos cursos
de nivel superior e a destinag¢io da populagio jovem das classes
trabalhadoras eram dados concretos. Mas a lei, por si sé, nio
equacionou essa questio. A formagio profissional no nivel mé-
dio conduziria esse contingente ao mercado de trabalho, com
qualificagdo baixa, que garantiria sua inser¢io, sem despertd-los
para a necessidade do prolongamento da formagio no nivel
superior. Daf a fun¢io contenedora do Ensino Médio profis-
sional. A profissionaliza¢do tinha a fungio de regular a mio de
obra na sua articulagio com o mercado produtivo que vinha
num crescente, exigindo maiores qualificagdes dos trabalhado-
res. E Germano quem afirma:

Nesse sentido, a amplia¢do dos anos de escolarizagio visa,
entre outras coisas, absorver temporariamente a forga de
trabalho “supérflua”, contribuindo dessa forma, para re-
gular o mercado de trabalho. Visa também atender a uma
demanda social, pois 4 medida que o sistema escolar se ex-
pande os empregadores tendem a exigir uma elevagio dos
requisitos da forga de trabalho, embora isso nio signifique
que as tarefas se tornem mais exigentes. (GERMANO,
2011, p. 165).

A profissionaliza¢io do Ensino de Segundo Grau, entretan-
to, ndo ocorre da mesma forma em todas as escolas. Segundo

Cunha:

11 Sobre esses documentos, ver WARDE (1979).
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Uma das provéveis consequéncias disso ¢ a diferenga entre
o tipo de ensino que terdo os alunos das escolas publicas
e os das escolas privadas. Nestas tltimas, onde estudam
alunos oriundos das camadas de mais alta renda, o ensi-
no tende a ser profissional apenas na aparéncia e, na rea-
lidade, preocupa-se com a preparagio para os vestibulares.
(CUNHA, 1985, p. 252)

Aos poucos essa “displicéncia” com relagio a profissionali-
zagao por parte de algumas escolas foi abrindo espago para ade-
quagoes, inclusive na lei, para que a prdtica nio se conﬁgurasse
um descumprimento da norma legal. Em 1972, o Conselho
Federal de Educagio emitiu novo parecer, que abria espago na
lei para o que jd acontecia de fato. O Parecer 45/1972 trazia o
termo “qualificagdo para o trabalho”, relativizando a profissio-
nalizagio:

A nova Lei representa uma profunda modificagio nesta
mentalidade; o ensino de 1.2 e 2.2 graus, além de ajustar-se
“aos objetivos mais amplos estabelecidos pelo artigo 1.2 da
LDB”, como acentuou a Resolug¢do n.2 8 deste Conselho
deve colimar trés claras e definidas finalidades:

a) proporcionar ao educando a formagio necessdria ao de-
senvolvimento de suas potencialidades como elemento de
auto-realizagio;

b) qualificagdo para o trabalho;

¢) preparo para o exercicio consciente da cidadania. (BRA-
SIL, 1972, grifos nossos).

O Relator do Parecer 45/1972 ressalta a omissio do texto
da Lei 4.024/1961 quanto ao aspecto profissionalizante da
formagio de nivel médio, na época ginasial e colegial. Toda a
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discussdo que se seguiu 4 promulgagio da Lei 5.692/1971 e
seus propdsitos profissionalizantes, contudo, s6 levaram a con-
cluir que a proﬁssionalizagio nao era consenso, muito menos
“universalizdvel”. A Lei 7.044/1982, por fim veio relativizar a
profissionalizagio compulséria no artigo 4.9, em seu “§ 22 — A
preparagio para o trabalho, no ensino de 22 grau, poderd ense-
jar habilitacdo profissional, a critério do estabelecimento de
ensino” (BRASIL, 1982, grifos nossos). Estando a critério dos
estabelecimentos de ensino, a adequagio era relativizada, na
qual a necessidade dessa formagio fosse relativa, isto ¢, em geral
nos estabelecimento privados, ou naqueles em que a formagio
tinha outros objetivos.

O grande contingente de excluidos dos processos educativos
formais permaneceu excluido da educagio modernizadora dos
governos militares. A pretensa democratizagio dos governos po-
pulistas que antecedeu o Golpe de 1964 foi abortada, mantendo
o cardter privatista da Educagio. Joio Eduardo R. Villalobos, so-
bre o projeto de lei que deu origem a Lei 4.024/61, afirma que
“a mentalidade aristocritica que sempre dirigiu os destinos da
nossa educagio” afetou aquele projeto e continuou afetando ou-
tros (VILLALOBOS, 1960, p.390). A perspectiva democritica,
libertadora e publica nio foi incorporada a Educagio brasileira.
A Educagio continuou uma questio de segundo plano para a
maioria dos jovens, pois ainda persistiam entre eles grandes difi-
culdades materiais a serem vencidas. Villalobos reconhece:

Por exemplo, o problema do vestudrio, da condugio, do
material diddtico indispensével, e isto para nio falarmos do
mais importante, isto ¢, da necessidade de ganhar a vida
ou de auxiliar na economia familiar, principal responsavel
pela evasio dos alunos dos cursos primério e médio, mes-

mo quando gratuitos. (VILALOBOS, 1960, p. 392).
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Se a Lei 4.024/1961 nio alterou as condi¢des materiais,
tampouco a reforma universitdria o fez, e muito menos a Lei
5.692/1971. Os jovens se viam numa encruzilhada. E diante
das alternativas dessa estrada, a profissionaliza¢io compulséria
foi o castigo dos pobres. Aqueles que tinham condigoes de ar-
car com os custos da prépria Educagio foram atendidos pelas
escolas particulares, que nio disfargavam o seu objetivo de pre-
parar para o vestibular.

Nesse contexto os colégios universitdrios se configuraram
como um espago de formagio de uma elite intelectual, na con-
tramio da reforma universitdria. Se havia a proposta de conten-
¢a0 do acesso dos jovens ao Ensino Superior, pela profissiona-
lizagio no Segundo Grau, o colégio universitdrio teria fungio
inversa, de estimular esse jovem a buscar a formagio técnica de
grau mais elevado.

No caso especifico do Coluni da UFV, que sobreviveu a ex-
tingdo, a condi¢io de excepcionalidade ¢ percebida de maneira
mais evidente. Ao contrdrio de conter o acesso, houve a prepa-
ragio dos jovens para o vestibular.

Consideracoes Finais

Neste artigo buscamos recuperar a legislagio que orientou
a criagdo e a existéncia dos colégios universitirios no periodo
da ditadura militar no Brasil e a relagio com a reforma uni-
versitdria e a Lei 5.692/1971, que propds a profissionaliza¢io
compulséria no Segundo Grau. A criagdo desses colégios tinha
por objetivo a preparagao dos jovens que concorreriam a uma
vaga no exame vestibular das universidades. Nesse momento o
pais vivia um dilema no que dizia respeito a insergio dos jovens
oriundos do Ensino Secunddrio no Ensino Superior, dada a es-
cassez de vagas e 0 aumento crescente da demanda.
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A criagio dos colégios universitdrios, a partir de 1961, tinha
por objetivo preparar os jovens para o vestibular. A reforma
universitdria buscava limitar aos egressos do Ensino Secundirio
0 acesso aos cursos superiores. A Lei 5.692/1971 determinava,
entre outras coisas, a proﬁssionalizagio compulséria no Segun—
do Grau e a extingio definitiva dos colégios universitdrios. Fize-
mos destaque os colégios da Universidade Federal de Minas Ge-
rais, Universidade Federal do Maranhio e Universidade Rural
do Estado de Minas Gerais (atualmente Universidade Federal
de Vigosa).

O Colégio Universitirio da Universidade Federal de Minas
Gerais, criado em 1965, funcionou até 1970, logo em seguida
a cassagdo do Reitor Aluisio Pimenta, pelo AI-5. O Coluni, da
Universidade Federal do Maranhio, criado em 1968, mante-
ve suas atividades nesse formato até 1971. Em 1972 passou a
ofertar as trés séries do entdo Segundo Grau, e existe até os dias
atuais, atendendo estudantes do Ensino Fundamental e Médio,
além de cursos técnicos.

Foi possivel observar o tratamento diferenciado diante da
legislagdo que orientou a existéncia desses colégios no caso da
UFV. A legislagio ¢ alterada em 1969 (proibindo a criagio de
novas unidades) e em 1971 (proibindo a oferta de apenas a ter-
ceira série do Segundo Grau), o que nio ¢ acatado pelo Coluni.
O Colégio se manteve no formato original até 1981, ofertando
exclusivamente a terceira série do Segundo Grau. A despeito da
lei, mantem-se o formato que atenderia aos interesses da ins-
tituigdo, no sentido da selegio e preparagio dos jovens candi-
datos ao Ensino Superior. Tal opgio contrariava ainda os pro-
p6sitos da Reforma Universitdria, de conteng¢do do acesso ao
Ensino Superior.

O caso do Coluni se destaca também no que diz respeito
a adequagio a Lei 5.692/1971 que previa a profissionaliza¢io
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compulséria no Segundo Grau. Tal adequagio nio se verificou,
permanecendo o Colégio preparando os jovens exclusivamente
para o exame vestibular, sem nenhum cardter profissionalizan-
te. Mais uma vez observa-se a distin¢do entre quem cumpre a
lei e quem estd acima dela. A profissionaliza¢io compulsoria,
imposta aos colégios estaduais foi ignorada, mantendo-se como
foco o Ensino Superior. Tal opgio refor¢a a dualidade jd tdo pro-
clamada: trabalho para os pobres, conhecimento para os ricos.

Tais distingdes nos fazem refletir sobre a natureza das rela-
¢Oes estabelecidas entre as instituigdes de ensino e a lei no Bra-
sil, especialmente na educagio bdsica. No caso do Coluni da
UFV, a dinimica da formagio passa ao largo da lei, sem prejuizo
dos interesses particulares da institui¢io, e mantendo a duali-
dade estrutural ji historicamente discutida e vivida em nosso
pais. Os jovens que estudavam no Coluni eram, em sua maio-
ria, provenientes das classes mais ricas, geralmente vinculados
a familias proprietdrias de terras, e se destinaram aos cargos de
comando da burocracia do Estado, especialmente aqueles vin-
culados a Agricultura (agéncias de pesquisa agropecudria, mi-
nistérios, universidades). Admitimos a hipdtese de que a exis-
téncia do Coluni foi favorecida pela necessidade de formagio
de quadros para atuagio na expansio da produgio agricola por
que passava o pafs nos anos 1970, e pelos estreitos lagos com o
Governo Federal mantido pela Instituigio.

Cabe aqui considerar ainda a Reforma do Ensino Médio,
imposta pelo Governo Temer através da Lei 13.415/2017. Tal
reforma traz a indicagdo da formagio no Ensino Médio em iti-
nerdrios formativos distintos — linguagens, matematica, cién-
cias da natureza, ciéncias humanas e formagio técnica e proﬁs—
sional — todos condicionados 4 disponibilidade or¢amentéria
das redes (BRASIL, 2017). A julgar pelo histérico, a rede ptbli-

ca, que acumula déficit or¢amentdrio incalculdvel, serd a mais
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prejudicada. Os alunos vindos da classe trabalhadora, os mais
numerosos na rede publica, terdo que se contentar com a oferta
precdria, em muitos casos associada aos interesses da iniciativa
privada, como jd prevé a Reforma. As escolas da rede privada e
aquelas publicas que atendem as elites do pais poderio, pelos
recursos de que dispoem, buscar alternativas que atendam de
forma mais digna e ampla os estudantes que as buscam.

A Reforma prevé também alteragio na formagio docente
(pela admissio de contratagio de professores mediante com-
provagio de notdrio saber) e a profissionalizagio no Ensino
Médio. Mais uma vez vemos os mais pobres penalizados, visto
que a necessidade de sobrevivéncia os impde a profissionaliza-
¢do precoce. A dificuldade de adequagio das escolas publicas
para a oferta do itinerdrio profissionalizante ¢ outro fator a ser
considerado. Diante da restrigio imposta pela EC 95/2016,
que congelou os gastos publicos qualquer expansio da rede ou
adequagio que demande aumento dos gastos estd inviabilizada.
Tal profissionalizagio ocorrerd, portanto, com cursos de baixo
custo, que pouco ou nada adiantario na formagio dos filhos da
classe trabalhadora.

Trazemos a Reforma do Ensino Médio aqui na tentativa de
aproximagio com a reforma imposta pela Lei 5.692/1971. Nao
podemos desconsiderar que a experiéncia dos anos 1970 se re-
pete, em roupagem mais moderna, mas nio menos perversa. E
tememos que, a exemplo da distingdo no cumprimento da Lei
observada na manutengio do Coluni como colégio universiti-
rio, os alunos mais pobres sejam novamente penalizados pela
pobreza e pela necessidade do trabalho para a sobrevivéncia.

Vivemos um momento em que as mudangas na Educagio
colocam em risco uma formagio ampla, emancipadora, que
alcance todos os jovens, de todas as classes sociais, sem distin-
¢do. A reforma do Ensino Médio, efetivada pela Lei 13.415, de
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16/02/2017, ji divide opinides, ¢, a julgar pelo andar da histé-
ria, nos remete a experiéncias passadas que penalizaram os jo-
vens mais pobres (obrigados a seguir a lei) e absolveram os mais
ricos (ignorados por ela). E a histéria se repete como farsa.
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POLITICAS EDUCACIONAIS E ENSINO DE HISTORIA
DA AFRICA E AFRO-BRASILEIRA: DESAFIOS DA LEI 10639/03

Marilane de Souza Bhering’
Valter Machado da Fonseca?

Lei 10639/03 consiste numa conquista histérica para

a populagio negra e para o conjunto da sociedade ao

instituir a obrigatoriedade do ensino de Hist6ria da

Africa e Afro-brasileira na educagio bdsica, haja vista, que o

reconhecimento das diferengas no contexto escolar ¢ impres-

cindivel para uma cultura mais democritica, justa e plural. Tal

reconhecimento permite uma maior aderéncia a temdticas que

incorporam os alunos em suas vivéncias e identidades, repre-

sentadas por um curriculo mais aberto, dindmico e que leve em
consideragio os sujeitos em formagio.

Nessa medida, a referida legisla¢io perpassa por um campo

de conflitos e tensdes, pois, grupos conservadores como a mi-

dia, politicos e meios intelectuais contribuem para a criagio de

1 Mestranda em Educagio (2018-2020) pela Universidade Federal de Vigosa — UFV. Licen-
ciada e Bacharel em Histéria. Mestre em Educagio. Atualmente, ¢ pesquisadora do Nucleo
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téria da Africa e Afro-brasileira, formagio docente, Educagio e Diversidade. E-mail: marilane.
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barreiras para sua consolidagio. O que implica em resisténcias
no 4mbito da sociedade civil e do Estado para a implementagio
efetiva da legislagdo como politica pablica voltada para a diver-
sidade étnico-racial.

Estudos do campo do curriculo mostram que a temdtica
étnico-racial nas escolas se revela incipiente desde a criagio da
Lei 10639/03. E perceptivel também a tendéncia da omissio do
Estado no que tange 4 formulagdo de politicas que viabilizam e
promovam priticas para a formagio docente e para a efetivagio
destas alteragdes no contexto escolar.

A transversalidade presente nos curriculos entra em “con-
fronto com o imagindrio racial presente na sociedade brasileira,
como o mito da democracia racial, o racismo ambiguo, a ideo-
logia do branqueamento e a naturalizagio das desigualdades ra-
ciais” (GOMES, 2009, p. 40). O que implica num desafio nio
apenas no campo educacional, mas na percep¢io da sociedade
no que tange a diferenca, a subjetividade e a singularidade que
constituem a multiculturalidade e diversidade brasileiras.

Nessa perspectiva, as abordagens acerca da temdtica étni-
co-racial no curriculo bdsico vém ganhando notoriedade por
estudiosos de diversos campos do conhecimento, como na His-
toriografia, Filosofia, Artes, Geografia, Sociologia e Educagio.

Estudos realizados por Munanga (2015) abordam a questio
da diversidade e do reconhecimento das diferengas num con-
texto de resisténcias indenitdrias e preconceitos culturais tao
gritantes em nossa sociedade. “Como ensinar a histéria desses
povos que na historiografia oficial foi preterida e substituida
pela histéria de um dnico continente, silenciando a rica diver-
sidade cultural em nome de um monoculturalismo justifica-
do pelo sincretismo cultural ou mesticagem” (MUNANGA,
2015, p.20). Para o autor, esse debate nio pode ser mais adiado,
tendo em vista que o curriculo deve ser precedido do encontro
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das diferentes culturas e identidades que compdem a sociedade
brasileira.

Os argumentos apontados por Gomes (2012) nos instigam
a uma mudanga epistemoldgica e politica na questio do trato
racial. A autora ao questionar o curriculo tradicional em um
contexto de desigualdade e diversidade, traz o desafio da “desco-
lonizagio do curriculo”. “A descolonizagio do curriculo implica
conflito, confronto, negociagdes e produz algo novo. “Ela se inse-
re em outros processos de descoloniza¢io maiores e mais profun-
dos, ou seja, do poder e do saber” (GOMES, 2012, p.107).

Nessa mesma dire¢do, a contribui¢io de Arroyo (2013) para
o campo do curriculo se faz presente, a0 argumentar acerca da
pobreza que perpassa os curriculos da educagio bdsica e pelo
nio reconhecimento dos sujeitos sociais e de suas experiéncias
e préticas cotidianas de suas vivéncias, o curriculo situa-se num
territdrio de disputas. “A disputa no territério do curriculo nao
¢ apenas porque hd temas para incluir nas disciplinas, mas a dis-
puta é que experiéncias e coletivos merecem ser reconhecidos
como produtores de conhecimentos legitimos, vilidos” (AR-
ROYO, 2013, p.139).

Essa questdo abordada nos faz questionar que a disputa para
que os diferentes saberes sejam reconhecidos ¢ um desafio a ser
superado, visto que a valoriza¢io da diversidade e da pluralida-
de sdo formas de reduzir esteredtipos e reconhecer a existéncia
deles na composigio do espago escolar.

Do mesmo modo, os estudos de Abreu e Matos (2008, p. 9)
vio a0 encontro de compreender como a formagio dos curri-
culos ¢ construida sobre a égide dos elementos eurocéntricos,
ao argumentar a cultura uniforme que foi enraizada de forma
sistémica nas préticas pedagdgicas da educagio bisica.

Entretanto, a desconstrugio desse idedrio vem ganhando
forga nas discussdes dos grupos e movimentos sociais que lu-
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tam por direitos e visibilidade no campo politico e social’. “As
diretrizes trazem para o 4mbito da escola, pela primeira vez a
importante discussao das relagdes raciais no Brasil e o comba-
te a0 racismo, tantas vezes silenciado ou desqualificado pelas
avaliacoes de que o Brasil ¢ uma democracia racial” (ABREU;
MATOS, 2008, p.9).

Para tanto, “h4 controvérsias nio somente acerca dos moti-
vos ou da origem da desigualdade racial e da forma de comba-
té-la, mas, ainda em relagdo a enorme dificuldade de identificar
praticas racistas no cotidiano da sociedade brasileira” (FIGUEI-
REDO; GROSFOGUEL, 2009, p. 228). O que torna um agra-
vante em lidar com as questdes étnico-raciais e abordar a tema-
tica nos diversos €spagos sociais.

De tal modo, o artigo foi estruturado da seguinte maneira:
no primeiro tépico serdo abordadas as persisténcias de formas
hierarquizadoras que se dio no espago escolar, discorrendo
acerca dos principios meritocriticos e a violéncia simbdlica
instituida nas escolas. Argumentamos sobre o silenciamento e
a omissio do trato da diversidade e das relagdes étnico-raciais
no contexto do capitalismo. No segundo tépico, discorremos
sobre os tensionamentos perpassados pelo curriculo bdsico,
permitindo compreender a escola como aparelho ideoldgico da
classe dominante ao refletir as demandas da sociedade globa-
lizada. No terceiro tdpico, apresentamos o cendrio de criagio
da Lei 10639/03, assim como, a atuagio do papel do Estado,
no intuito de compreender a agio dos grupos conservadores na
perpetuagio de discursos e interesses hegemonicos que perpas-

3 A partir dos anos de 1970 possibilita a inser¢ao paulatina de um grupo de intelectuais negros
nas universidades publicas, e esses passam a produzir conhecimentos sobre as relagdes étnico-
-raciais. Muitos deles eram quadros do Movimento Negro ou tiveram sua trajetéria de vida e
intelectual influenciada por tal movimento social. Novos grupos de pesquisa sio criados, e vi-
rios encontros, congressos e pesquisas educacionais voltadas para a temdtica “negro e educagio”
comegam a ser desenvolvidos (GOMES, 2011, p.112).
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sam pelas politicas educacionais brasileiras. Finalizaremos com
a abordagem de que a Lei n.2 10639/03 perpassa por desafios
no que tange a sua implementagio como reflexo de projetos so-
cietdrios e dos anseios da sociedade capitalista.

Logo, o ponto central da andlise consiste em abordar as pos-
siveis lacunas do ensino de Histéria da Africa e Afro-brasileira
a partir da institui¢io da Lei n.210639/03. Para isso analisamos
os fatores que dialogam num campo de lutas e que buscam dar
maior visibilidade a temdtica étnico-racial.

A escola como reflexo da sociedade capitalista: represen-
tacao ou estigmas?

A década de 1990 consiste num periodo singular na histé-
ria das relages étnico-raciais, visto que a temdtica comega a ter
visibilidade a partir de grupos de intelectuais negros e movi-
mentos reivindicatérios a fim de compreender as mazelas das
desigualdades raciais na sociedade brasileira (FIGUEIREDO;
GROSFOGUEL, 2009).

Para esses autores, o desenvolvimento do capitalismo nio
minou as desiguais rela¢des de classe, género, raga. O que pode-
mos atribuir que tais préticas na sociedade contemporinea sio
frutos de um processo histérico e cultural que ainda persiste
como forma de hierarquizar e classificar as diferentes realidades
imersas nas institui¢oes. “Fazem com que o sistema de ensino,
amplamente aberto a todos, no entanto, estritamente reservado
a alguns, consiga a faganha de reunir as aparéncias da democra-
tizagdo” (FREITAS, 2007, p. 973).

Segundo Freitas (2007, p. 12) “a escola a0 mesmo tempo em
que acolhe esses alunos das classes populares, segrega-os no in-
terior das mesmas”. Tal segregacdo se dd por diversas priticas
pedagdgicas que perpassam pelos curriculos abstratos, pelas
avaliagoes em larga escala, pelas competéncias e habilidades aos
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quais esses alunos devem se adequar no atual sistema neoliberal
da Educagio.

A meritocracia estd na base da proposta politica liberal:
igualdade de oportunidades e nio de resultados. Para ela,
dadas as oportunidades, o que faz a diferenca entre as pes-
soas ¢ o esfor¢o pessoal, 0 mérito de cada um. Nada ¢ dito
sobre a igualdade de condigées no ponto de partida. No
caso da escola, diferengas sociais sio transmutadas em di-
ferengas de desempenho e o que passa a ser discutido é se a
escola teve equidade ou nio, se conseguiu ou nio corrigir
as distorgoes de origem, e esta discussio tira de foco a ques-

tdo da prépria desigualdade social, base da construgio da

desigualdade de resultados (FREITAS, 2012, p. 383).

Nessa mesma diregdo, para Dubet (2004, p.31) a escola me-
ritocrdtica legitima as desigualdades sociais, ou seja, o seu pa-
pel contradiz em sua fungio formadora que cria um espago de
competi¢io, tratamento reservado para bons e maus alunos, se-
gregacio dos alunos por classe social e o mérito como principio
norteador dos desempenhos escolares.

Segundo o autor, a igualdade e a justiga escolar ¢ algo ainda
muito distante para nossa realidade. A igualdade de oportu-
nidades nio pode ser construida num espago entre vencidos e
fracassados, num espago que julga valores, origens sociais e per-
tencimento étnico-raciais, ou seja, um espago que nao leva em
conta as individualidades e apropriagoes sociais de seus alunos.

Um modelo justo e eficaz precisa lidar com modelos demo-
criticos eficazes que assegurem mecanismos de representagio
dos sujeitos, de suas origens, de reconhecimento da diversidade
e de formas mais éticas e socializadoras que certifiquem os alu-
nos nas escolas, potencializando e propiciando uma formagio
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critica problematizadora e acima de tudo, mais justa e demo-
cratica.

Da mesma maneira, Saviani (2013) ao questionar que a
Educagio serve aos interesses de classe, traz fundamentos de
um mundo regido pela violéncia que ¢ instituida pelos homens
a fim de atender suas demandas. Uma violéncia movida 4 per-
petuagao de seus privilégios sem que 0s Mesmos se encontrem
ameagados pelos antagonicos. “A sociedade capitalista reveste-
-se de uma peculiaridade que tornou possivel a incorporagio,
de forma camuflada, da violéncia em sua prépria estrutura. Essa
peculiaridade se expressa na opacidade das relagdes sociais” (SA-
VIANI, 2013, p. 30).

Do mesmo modo, Baptista (2015, p.7) aponta que essa vio-
léncia retratada nas institui¢des permite que os ditos e nio ditos,
a omissao e o silenciamento garantam a manuteng¢io da ordem
instituida. O que podemos correlacionar esse silenciamento em
relagio ao curriculo prescrito, no trato da questao étnico-racial
e ando representatividade dos alunos negros nas institui¢oes de
ensino. “O siléncio diz algo que se sabe, mas que nio se quer
falar ou ¢ impedido de falar” (GOMES, 2012, p.105). Peter
Burke (2003, p.33) afirma que “a maioria dos estudos sobre o
conhecimento se ocupa do conhecimento das elites, ao passo
que os estudos de cultura popular tém relativamente pouco a
dizer sobre seu elemento cognitivo, o conhecimento popular
ou cotidiano”. Fonseca (2008, p. 11) afirma que “As vezes, o
préprio siléncio ¢ um discurso, o discurso do conformismo, da
aceitagio, da incapacidade de reagio. E, dessa maneira, ele re-
presenta uma situa¢io de completa dominagio, de prostragio
diante da realidade.”

Dessa forma, as culturas negadas e silenciadas no curriculo
refletem as tensdes da sociedade capitalista, visto que, o curri-
culo se insere num contexto de desigualdades e que ignora cul-
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turas em detrimento de uma perspectiva eurocéntrica, hegemo-
nica e racional.

As auséncias dos sujeitos populares nio se ddo por ingé-
nuo esquecimento, mas tem uma intencionalidade politi-
ca, fazem parte dos processos politicos de segregagio desses
coletivos nos diversos territdrios sociais, econémicos, po-
liticos e culturais. Suas auséncias nos centros tidos como
produtores e transmissores tnicos do conhecimento legi-
timo, do saber sério, vilido, objetivo, cientifico que sio as
disciplinas e os ordenamentos curriculares ¢ mais um dos
mecanismos histéricos de manté-los ausentes, inexistentes
como sujeitos sociais, politicos, culturais e intelectuais.
(ARROYO, 2013, p. 143).

Nesse contexto, Arroyo (2013) questiona a correlagio de
forgas hegemonicas e de relagdes de poder que estio imbricados
no silenciamento e a nio representagio das diversas culturas.
Visto que, tal reconhecimento nio ¢ pacifico e a disputa por re-
conhecimento, surge a partir de incomodos dos grupos sociais
presentes nos espagos de formagio. “Cada dia chega as escolas,
as salas de aula mais do que alunos (as). Chegam experiéncias
sociais, raciais que antes nao chegavam. Sio novas? Exigem re-
conhecimento” (ARROYO, 2013, p. 158).

De tal modo, esse reconhecimento nio pode se dar num es-
pago de hierarquizagio, nos estigmas e nos perversos efeitos do
racismo institucional, o reconhecimento se pauta no respeito e
no trato da diferenga no contexto escolar.

Curriculo - Espaco de tensoes e conflitos
O discurso hegemdnico que perpassa os curriculos se vin-
cula a uma histdria de cardter factual, cronolégica e contada do
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ponto de vista do colonizador, ¢ a histéria eurocéntrica versada
nos livros diddticos e que tem no curriculo a sua base de disse-
minagio (GOMES, 2012). “Siléncio, desconhecimento e pou-
cas experiéncias positivas. Poderfamos assim definir o entendi-
mento e a abordagem da histéria africana nas cole¢des de livros
diddticos brasileiros” (OLIVA, 2008, p. 31).

A vista disso, o curriculo que perpassa a educagio bdsica
reflete as demandas da economia globalizada e tende a no re-
presentagio da cultura e das identidades desses sujeitos o que
permite compreender a perversidade de contetdos abstratos e
distantes de suas vivéncias.

Logo, a escolha dos contetidos estd muito atrelada aos in-
teresses de grupos hegeménicos que tem na perpetuagio his-
térica da formagio da sociedade brasileira, projetos societdrios
desiguais e que vem ao longo da histdria criando barreiras de
uma educagio publica e de qualidade para as criangas e jovens
das camadas populares e dos diversos segmentos étnico-raciais.
“Tal projeto cristalizado na globalizagio ¢ o de homogeneizar os
povos, descartando diferengas culturais, politicas, econdmicas,
étnicas e religiosas, considerando-os objetos moldados e talha-
dos por um instrumento qualquer” (FONSECA; BRAGA,
2008, p. 104).

Desse modo, a escola como aparelho ideolégico da classe do-
minante reflete todo um projeto societdrio segregado, padroni-
zado e de hierarquizagio dos saberes, haja vista, que a negagio
dos saberes bdsicos se traduz na modulagdo para atender as exi-
géncias do mercado sinalizando para uma formagio acritica e
nio autbnoma.

Dessa forma, essas estratégias classistas de nio ofertar uma
educa¢io de qualidade a classe trabalhadora ¢ reflexo de uma
sociedade excludente, hierdrquica e que tem no curriculo sub-
sidios que legitimam tais desigualdades.
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Essa reorganizagio das relagc’)es sociais tem reflexo nas acoes
cotidianas do processo educacional perpassado pelos curricu-
los, préticas pedagdgicas e na formagio de criangas e jovens.
“A escola como aparelho ideolégico de estado exclusivamente
capitalista” (SAVIANI, 2007, p. 157) contribui para reafirmar
conceitos proprios da sociedade moderna, o que tem caracteri-
zado o esvaziamento de concepgdes que veem no homem a ca-
pacidade de emancipar-se e ter a autonomia como constitutiva
de sua esséncia.

Tendo em vista, o aprisionamento de lidar com um conhe-
cimento mecinico, abstrato e direcionado que sio perpassados
pelas agoes pedagdgicas e pelo reflexo de uma sociedade estig-
matizada. Este modelo tem na concepg¢io burguesa os funda-
mentos que perpetuam essa hierarquizagio a fim de garantir-
-lhes o status quo.

Dessa forma, a escola na sociedade capitalista cumpre o pa-
pel ideolégico de atender as demandas postas pela 1égica cons-
trutivista, empregando suas formas legitimadoras do capital.
“Sua funcio, na verdade ¢ reproduzir e reforgar a dominagio e
a exploragio da sociedade capitalista” (PORTO, 2015, p. 460).

Logo, ¢ nesse cendrio que se encontram as possiveis limitagoes
e lacunas do ensino de Histéria da Africa e Afro-brasileira que
se insere o curriculo bésico. Frente a essas limitacdes como se dd
o papel do Estado na efetivagdo da Lei 10639/03? Entio, como
compreender as resisténcias de diversos setores sociais que ten-
dem a criar barreiras para a implementagio da referida lei?

0 Estado capitalista no contexto da lei 10639/03

A Lei 10639/03 consiste numa medida paliativa de corre¢io
das desigualdades histéricas na sociedade brasileira, a0 mesmo
tempo, enfrenta dificuldades de efetivagio como politica ptbli-
ca educacional.
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Para Jaccound (2008) a lei vem para preencher uma lacu-
na na formagio dos estudantes, contribuindo para valorizar a
cultura negra, assim como permitir o conhecimento de suas
identidades, a fim de desconstruir uma visio negativa e estereo-
tipada da populagio negra.

Do mesmo modo, a obrigatoriedade do ensino de Histéria
da Africa e Afro-brasileira consiste em medidas ilusérias de per-
cepgio e reflexdo de que vivemos num Estado Democritico de
Direito. E que ser cidadao vai além dos direitos civis e politicos,
mas se insere numa postura ética de ver o outro nio a parte do
sistema, mas, integrante das relagoes sociais.

A Lei 10639/03 se insere numa proposta mais ampla ten-
do o objetivo de “promover alteragio positiva na realidade vi-
venciada pela populagio negra e trilhar rumo a uma sociedade
democrdtica, justa e igualitdria, revertendo os perversos efeitos
de séculos de preconceito, discriminagio e racismo” (BRASIL,
2004, p. 8).

Assim, o cendrio da criagio da Lei 10639/03 se d4 no go-
verno de Luiz Indcio Lula da Silva. Gestio essa caracterizada
por diversas conquistas da classe trabalhadora no que tange ao
acesso a0 Ensino Superior, supera¢io da pobreza extrema, con-
quistada por intermédio de politicas de transferéncia de renda,
politicas de a¢oes afirmativas, dentre outras agdes que contri-
bufram para a emergéncia dos setores populares (FERRETT,
2017, p. 11). Superando €ssa perspectiva, precisamos caracteri-
zar a sua postura no reflexo das politicas neoliberais estreitando,
assim, sua gestao por concessao.

Nesse contexto, de criagio da legislagio de valorizagio da
cultura afro-brasileira nos deparamos com politicas sociais e
educacionais mais adeptas aos grupos sociais como negros, mu-
lheres, trabalhadores do campo, indigenas que comegam a ter
visibilidade em espagos reservados a poucos.
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Todavia, para Figueiredo e Grosfoguel (2009) esse debate vem
sendo articulado anteriormente jd na década de 1990, no gover-
no de Fernando Henrique Cardoso no qual o reconhecimento da
existéncia de preconceito na sociedade brasileira ndo poderia mais
ser encobrido pelo mito da democracia racial* e na manutengio
das hierarquias raciais existentes desde o periodo escravista.

A busca pela questio de raga nas leis educacionais foi uma
tentativa de demonstrar que elas refletem a tensdo presente
na sociedade. De um lado, politicas que pretendem a per-
manéncia do racismo estrutural, revelado ora pela invisi-
bilidade da raga, ora pelo mito da democracia. De outro, a
luta pelo rompimento desses mecanismos. As andlises das
leis me permite afirmar que o resultado dessa tensio ainda
é ténue e frégil para dar conta do tamanho da desigualdade
a ser enfrentada. (DIAS, 2005, p. 60).

Ademais, essa heranga histérica de visio negativa da cultura
negra e demais correlagoes de julgamentos de valor dos grupos
étnicos raciais, desencadeou sérias consequéncias no acesso des-
ses grupos aos diferentes setores sociais.

Assim, reconhecer a existéncia do preconceito racial em nos-
sa sociedade foi um passo a frente, contudo, esse reconhecimen-
to precisa ser colocado em pritica e contribuir para que a abor-
dagem histérica, cultural e identitdria dos grupos étnico-raciais
sejam postas em discusso nos curriculos bésicos.

Entretanto, a Lei 10639/03 ¢ marcada por um cendrio de
politicas neoliberais que engendram um projeto politico de ca-

4 O chamado Mito da Democracia Racial foi “assentado em uma interpretagio benevolente do
passado escravista e em uma visdo otimista da tolerincia e da mesticagem, a democracia racial
reinventa uma histdria de boa convivéncia e paz social que caracterizaria o Brasil.” JACCOU-

ND, 2008, p. 51).
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riter extremamente hegemonico e que tem nas classes dirigen-
tes a tomada de decisdes e interesses classistas. O que nos leva
a argumentar que esses grupos tendem a nio reconhecerem de
fato a diferenga, a diversidade e pluralidade dos grupos étnicos
raciais como projetos a serem executados.

Um projeto societdrio onde a classe burguesa brasileira se
associa aos centros hegemoénicos do capital mundial para
manter uma das sociedades de maior concentra¢io de
propriedade e riqueza na mio de uma minoria e a manu-
tengdo da pobreza e miséria da maioria. Uma classe que ¢é
antinacional, anti-povo e anti-educag¢io pubica universal,
gratuita, laica e unitdria para todos. (RAMOS; FRIGOT-
TO, 2016, p. 34).

Nesse contexto, os governos neoliberais de terceira via se
caracterizam por projetos societdrios que legitimam seus inte-
resses ¢ perpetuam as desiguais relagdes que engendram meca-
nismos de sustentagio do capitalismo e manutengio de seus
privilégios. Assim, a criagio da Lei 10639/03 esbarra nesses
conflitos em que a sociedade brasileira se encontra e na manu-
ten¢ao dos interesses dos setores conservadores.

Segundo Gomes (2009) a resisténcia do Estado na efetiva-
¢do de politicas voltadas para a diversidade, mostra as dificul-
dades encontrada pela Lei 10639/03 na efetivagio ao trato da
relagio étnico-racial.

Este idedrio ¢ defensor de politicas publicas universalis-
tas, e por conseguinte, de uma postura de neutralidade da
parte do Estado. Essa situagio, por si s6, ji revela o cam-
po conflitivo no qual se encontram as agdes, programas e

projetos voltados para a garantia do direito a diversidade
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étnico-racial desencadeadas pela lei 10.639/03. (GOMES,
2009, p. 41).

Dessa maneira, ¢ perceptivel o embate dos interesses anta-
gdnicos que perpassam os grupos sociais. O que caracteriza os
discursos que tendem a ver na diversidade que compde a so-
ciedade brasileira uma ameaga ao projeto societdrio dos grupos
conservadores. Projeto que vem ganhando mais for¢a no atual
cendrio politico e que veem nos discursos legitimizados uma
forma de silenciar, hierarquizar e apagar culturas e povos que
compdem a nagio brasileira.

Tal projeto ¢ fruto das contradigdes geradas pelo capital e no
silenciamento e omissio do Estado no que tange a garantia de
direitos sociais. Assim, num cendrio de instabilidade e crise mo-
ral, ética e politica, sé reafirma a conjuntura neoliberal a qual
estamos vivendo e esse reflexo se dd principalmente no campo
educacional.

A nio representatividade da populagio negra no espago es-
colar e/ou mesmo a sua estereotipizagio tendem a contribuir
para processos que os colocam em patamares inferiores aos nio
negros. Destarte, os livros diddticos também refor¢am esses
discursos ao retratarem temdticas eurocéntricas e uma cultura
aberrante de branqueamento.

Comparando-se personagens brancos, negros e mestigos,
observa-se que praticamente todos os itens indicadores
de uma posi¢io de destaque na ilustragio privilegiam os
personagens brancos. Eles sio mais frequentes, desempe-
nham a fungio de representantes da espécie (os coletivos
e brancos sio homogeneamente brancos) ocupam posi¢io
de proeminéncia nas ilustragdes que retratam grupos de

personagens e sio os mais ilustrados nos locais privilegia-
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dos dos livros. A pouca evidéncia de personagens negros e
mesticos transparece na frequéncia muito baixa, na inexis-
téncia de grupos e multidées negras, bem como na quase
auséncia de personagens negros e mestigos ilustrados na
capa ou ocupando posi¢io proeminente na ilustragio,

quando em companhia de outros. (PINTO, 1987, p. 88).

Por conseguinte, esses fatores imersos nos materiais did4ti-
cos corroboram com a representagio de um projeto de socieda-
de que valoriza a cultura europeia, marcada pelas desigualdades
sociais e com classes que pré—determinam as fungées entre gru-
pos dominantes e dominados.

Esse esteredtipo do papel do negro na sociedade nos mostra
o quadro das desiguais relagoes na distribui¢io do trabalho en-
tre os segmentos raciais, fortalecendo assim mecanismos de ex-
clusdo, alienagio e atribui¢des de baixo prestigio para a maioria
da populagio negra.

A discriminagio racial perpassa o tecido social e as rela-
¢oes sociais que, de modo geral, estruturam o cotidiano,
reafirmando patamares surpreendentes de desigualdade. E,
nesse decurso, a negagio da existéncia de um problema ra-
cial parece ser um importante sustentdculo do processo de
reprodugio das desigualdades sociais no pais. (JACCOU-
ND, 2008, p. 60).

Tais desigualdades raciais presentes em nossa sociedade ten-
denciam para que o racismo estrutural seja naturalizado, de for-
ma que a omissdo e o silenciamento acerca da temdtica racial
nio desperte o interesse da temdtica nas diversas instincias so-
cializadoras. Haja vista que, o mito da democracia racial ainda
paira de forma a legitimar as desiguais relagdes que caracteri-
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zam a sociedade brasileira desde o Brasil Colénia. De tal modo,
apontar mecanismos € agoes que interferem na execugio da Lei
10639/03 esbarra em questdes burocriticas e desafiadoras para
a sua efetivagio no campo educacional.

Para Dias (2005), a questdo da raga na legislagdo brasileira
reflete a tensdo existente nesse campo de um racismo estrutural
e pela invisibilidade a qual estes grupos estdo relegados. A au-
tora aponta para a desconstrugio do mito da democracia racial,
o que implica numa maior discussio acerca de pensamentos
que foram institucionalizados em nossa sociedade e tidos como
verdades acerca das relagdes “harmoniosas” entre as classes na
sociedade brasileira.

Desse modo, a autora argumenta que os desafios sio imen-
sos visto que as andlises das leis refletem esse campo ténue e fré-
gil para dar conta do tamanho da desigualdade a ser enfrentada.
Ao mesmo tempo, os atores coletivos e individuais que se de-
tém na construgio dos curriculos trazem abordagens reducio-
nistas acerca das diferentes culturas e grupos étnicos.

Sem ddvida, a reflexdo sobre o verdadeiro significado das
diferentes culturas das ragas ou etnias ¢ uma das impor-
tantes lacunas que existem. E precisamente em momentos
como os atuais, em que surgem problemas devido a que
ragas e etnias diferentes tratam de compartilhar ou utilizar
um mesmo territério, que esse vazio mais se deixa sentir. E
¢ também a instituigio escolar o lugar no qual a caréncia de
experiéncias e reflexdes sobre uma educagio antirracista e
programas plurilinguisticos se deixa notar de forma visivel.
(SANTOME, 1995, p. 167).

Conforme Santomé (1995) o sentimento de pertencimento
de uma dada cultura é também permeado pela institui¢io es-
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colar, tendo este papel fundamental na apropria¢io e na cons-
trugdo desses preceitos. Logo, escola, comunidade e grupos co-
letivos sio primordiais para que essas agdes sejam colocadas em
pauta.

Assim, podemos mencionar agoes de lutas presentes no Mo-
vimento Negro que tem destaque nesse campo de estudos, per-
mitindo maior visibilidade e corregio das desigualdades raciais
instituidas historicamente na sociedade brasileira. Para tanto, a
efetivagio da mesma se esbarra num campo de conflitos, rela-
¢oes de poder e construgdes hegemoénicas que ainda persistem
no Ambito das relagdes raciais da sociedade brasileira.

A aboli¢io da escravatura foi um processo importante,
mas nio suficiente para a descoloniza¢io das sociedades.
No Brasil, a independéncia sem descolonizagio manteve
os negros, pardos, indigenas excluidos, explorados, margi-
nalizados, segregados dos espagos de poder social, cultural,
econdmico, politico e educativo. Nio obstante estejamos
observando a segregacio e a exclusio que a colonialidade
do poder tem exercido sobre a populagio mestica escura
em nivel educacional. (FIGUEIREDO, 2009, p. 225).

Igualmente a tenacidade dessas desigualdades na sociedade
brasileira reflete principalmente no campo educacional, o que
traz desafios e barreiras que colocam essa populagio em desvan-
tagem a outros grupos sociais. Tal condi¢io reflete em outros
campos como o acesso ao mercado de trabalho e na distribui¢io
de renda como apontado pelos estudos de Hasenbalg (1987).

Dessa forma, os desafios da implementagio da Lei 10639/03
sio imensos e dialogam nio sé em favor dos grupos étnico-ra-
ciais, mas, ¢ um compromisso politico que traduz em direitos
e conquistas a popula¢do em prol de uma sociedade mais justa
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e democrdtica. Assim, cabe ao curriculo basico abordar as plu-
ralidades culturais imersas nos temas transversais. Desse modo,
efetivar essas conquistas e esses direitos no d4mbito curricular
consistem num desafio a ser superado no 4mbito da educagio
das relagdes étnico-raciais.

Segundo Gomes (2012) a Lei 10639/03 vem romper com
um siléncio que perdura hd anos na trajetdria da escola, dos
professores, dos alunos e na construgio dos curriculos. Nessa
légica, ¢ papel das universidades inserir a temdtica para que a
formagio de professores reflita sua prética no ambiente escolar,
pois, a articulagio e o didlogo com as institui¢des de ensino su-
perior sio primordiais.

Uma vez que, sio nesses espagos que se formam os profes-
sores e parte dessa formagio reflete ao ensino das relagoes étni-
co-raciais na educagio bisica. Do mesmo modo, apontar novos
caminhos para as relagdes étnico-raciais e o ensino de histéria
da Africa e afro-brasileira identificando lacunas e os desafios
que emergem da Lei 10639/03 ¢ dever de todos como cidaddos.
Visto que, consiste numa luta ndo apenas para a populagio ne-
gra, mas, em favor das diversidades étnicas, das camadas popu-
lares que almejam ser representadas por meio de suas culturas
e identidades.

Logo “a produgio do conhecimento nas universidades bra-
sileiras, privilegia a epistemologia eurocéntrica da geopolitica
do conhecimento. O que contribui para encobrir as hierar-
quias de poder raciais hegemonicas nos espagos universitdrios”
(FIGUEIREDO, 2009, p. 228).

Da mesma forma, a autora aponta que os discursos nesses
€spagos sa0 inscritos como neutros, universalista e objetivo
(FIGUEIREDO, 2009). O que configura em espagos que ten-
denciam em privilegiar determinadas culturas em detrimento
de outras. Assim, o contexto atual prescinde de uma cultura
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voltada para a diferenga, a criticidade, a representagio dos alu-
nos nas escolas e na construg¢io de novas formas de lidar com os
sujeitos em seu processo de formagio.

(In) Conclusoes: Consideragoes Parciais

Pretendemos nesse artigo compreender os elementos consti-
tutivos das politicas educacionais brasileiras em especial da Lei
10639/03, que se justifica pela importincia das relagdes étnico-
-raciais no curriculo da educagio bisica com a obrigatoriedade
do ensino de histéria da Africa e afro-brasileira no curriculo
bdsico.

Nesse sentido, observamos que o reconhecimento da diver-
sidade no contexto escolar se esbarra em situagdes conflituosas
e de tensdes. Visto que, a disputa para o reconhecimento dos
diversos saberes situa-se em conteddos abstratos e distantes das
realidades dos alunos negros em formagio, versada a partir de
uma histdria factual, cronolégica e contada do ponto de vista
do colonizador.

Nesta mesma direcio, a escola e o curriculo refletem a con-
tradi¢do da sociedade capitalista sendo esta legitimadora da so-
ciedade de classes. E como abordado por Saviani (2013) essa
agio condiz com um tipo de violéncia que ¢ camuflada de for-
ma que mostre o quio ¢ “democritica” a escola e a0 mesmo
tempo, segregativa e hierarquizante em suas préticas internas.

Diante disso, ¢ possivel constatar que a implementagio da
Lei 10639/03 consiste num processo de lutas no que concer-
ne a configurag¢io do racismo institucional e do trato desigual
resultantes dessa pritica em nossa sociedade. As continuidades
sdo visiveis quando percebemos as formas legitimizadas de um
curriculo eurocéntrico, padronizado e de nio representativida-
de dos alunos negros na escola.
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Jd em relagio ao papel do Estado na construg¢io de uma for-
magio para a diversidade e no trato étnico-racial, deparamo-nos
com os desafios em que a Lei 10639/03 ao ser instituida, po-
rém, nio implementada de fato no curriculo bdsico mostra-se
ineficiente. Soma-se a isso a importincia da temdtica no go-
verno Fernando Henrique Cardoso e a execu¢io na gestio do
ex-presidente Lula possibilitando, ainda que timidamente, a
emergéncia dos grupos populares invisibilizados.

Em suma, esse estudo nos instiga a refletir acerca das omis-
soes, silenciamentos das priticas que dizem respeito 4 questio
do trato racial na escola, o que cabe aqui indagarmos o porqué
das vérias experiéncias dos diversos setores conservadores da so-
ciedade mostrarem-se cada vez mais vazias e desintegradas, bem
como a diferenga ¢ silenciada em fungio dessas praticas nor-
mativas e racionais. Logo, resisténcia é o que nos define num
cendrio que surge do caos e da crise econdmica, da moral e da
politica. A luta é para que os movimentos étnico-raciais insiram
de forma efetiva e definitiva nos curriculos escolares as realida-
des sociais vinculadas a segregagio étnico-racial que impera no
interior das politicas educacionais brasileiras, visando a supera-
¢ao0 dos entraves que silenciam o discurso da populagio negra
no interior dos processos educativos em todos os niveis, desde a
educagio bésica até o Ensino Superior.
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RACISMO E EDUCAGCAO EM CIENCIAS ANTIRRACISTA:

REFLEXOES EM UMA DISCIPLINA NA LICENCIATURA
EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Sara Regina Magalhdes Melo’
Tatiana Galieta?

“Em um mundo em que a raga define a vida e a morte, nio a
tomar como elemento de andlise das grandes questoes contempord-
neas demonstra a falta de compromisso com a ciéncia e com a reso-
lugdo das grandes mazelas do mundo” (ALMEIDA, 2019, p. 57).

omegamos este texto justificando pessoal, social e aca-
demicamente a escolha do tema e do trabalho desen-
volvido na formagio inicial de professores que aqui

1 Licenciada em Ciéncias Bioldgicas. Atualmente integra o grupo de pesquisa LIQUENS -
Grupo de Leituras e Investigagoes sobre Questdes de Ensino de Ciéncias e Sociedade, da Uni-
versidade do Estado do Rio de Janeiro. Atualmente pesquisa na drea da Educagio Antirracista
dentro do Ensino de Ciéncias e Biologia, com orientagio da Prof2. Dre. Tatiana Galieta. E-mail:
sarammagalhaes@outlook.com

2 Licenciada em Ciéncias Bioldgicas e Bacharel em Genética. Mestre em Educagio em Ciéncias
e Satide. Doutora em Educagio Cientifica e Tecnoldgica. Professora Associada da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (UER]). Pesquisadora Procientista UER]. Docente permanente
do Programa de Pés-Graduagio Ensino de Ciéncias, Ambiente e Sociedade (PPGEAS), UER].
Docente colaboradora do Programa de Pés-Graduagio em Ensino de Ciéncias (PPECN) da
UFF. Lider do Grupo de Pesquisa LIQUENS - Grupo de Leituras e Investigages sobre Ques-
t6es de Ensino de Ciéncias e Sociedade da UER] e membro do grupo de pesquisa Discursos da
Ciéncia e da Tecnologia na Educagio — DICITE, da UFSC. Pesquisadora parceira do Grupo de
Pesquisa TECIDO: Tecnologia, Ciéncias e Dodiscéncias, da Universidade Federal de Vigosa.
Atua na drea de Educacio em Ciéncias, principalmente nos seguintes temas: formagio de pro-
fessores, alfabetizagio cientifica, Educagio CTS e estudos do discurso no ensino de Ciéncias e
Biologia. E-mail: tatigalieta@gmail.com
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serd relatado. Somos duas mulheres nio pretas, uma identifi-
cada como branca e outra como parda pela coloragio de suas
peles. Assumimos nossa condigio de privilegiadas por nio so-
frermos discriminag()es raciais. Porém, acreditamos que nosso
papel como educadoras nos exige compromisso com questdes
sociais diversas, sobretudo aquelas estruturais que envolvem
raga, género e classe. Por diferentes motivos, passamos a nos in-
teressar e a nos dedicar a leituras sobre o racismo no tltimo ano,
as quais culminaram com a monografia de conclusio de curso
da primeira autora (MELO, 2020) e a organizagio de uma dis-
ciplina do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas que foi
planejada para incluir uma discussio sobre minorias, racismo e
Direitos Humanos em um de seus médulos.

Fizemos esta op¢do por entendermos que enfrentamos um
grave momento histérico em nosso pafs, no qual os direitos das
minorias esto sendo retirados e os seus defensores, perseguidos
e mortos. Simbolo maior e representativo disto foi o assassinato
em margo de 2018 da vereadora do municipio do Rio de Janei-
ro, Marielle Franco, que coordenou a Comissio de Defesa de
Direitos Humanos e Cidadania da Assembleia Legislativa do
Rio de Janeiro. Além disso, temos vivenciado o genocidio da
populagio negra, mais especificamente da juventude preta e pe-
riférica, moradora das favelas e comunidades, a partir de a¢oes
criminosas das policias e das milicias deste estado. Ea necropo-
litica® operando no nosso cotidiano (MBEMBE, 2018). Enten-
demos, portanto, que é dever de qualquer educador abordar es-

3 O conceito de necropolitica desenvolvido por Achille Mbembe pauta-se na nogio de que
a “expressio méxima da soberania reside, em grande medida, no poder e na capacidade de di-
tar quem pode viver e quem deve morrer” (MBEMBE, 2018, p. 5). Pautando-se em Hanna
Arendt, o autor argumenta que a politica da “raga” (ou o “racismo”) estd, em ultima andlise,
pautada em uma politica de morte uma vez que a raga, mais do que o pensamento de classe, “foi
asombra sempre presente no pensamento e na pratica das politicas do Ocidente, especialmente
quando se trata de imaginar a desumanidade de povos estrangeiros” (p. 18).
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tes assuntos em suas aulas e contribuir para reflex6es que sejam
embasadas teoricamente em sua 4rea de atuagio.

Partimos do pressuposto — e da leitura de autores como Ab-
dias Nascimento, Alberto Guerreiro Ramos, Lélia Gonzalez,
Beatriz do Nascimento, Sueli Carneiro e Silvio Almeida — de
que essa realidade atual nio estd descolada da Histéria do Bra-
sil, da constitui¢io de seu povo, de sua ancestralidade e do seu
processo de colonizagio e escravizagio. O racismo ¢ ideoldgico,
porém sua versio moderna teve sustentagao na Ciéncia, mais
especificamente na Biologia, com a elaboragio do conceito
bioldgico de raga. Apesar de o racismo ter sido expresso ainda
na Grécia Antiga por Aristételes cerca de 300 a.C. — através da
justificativa de que alguns povos estariam destinados ao traba-
lho duro devido ao seu porte fisico e outros, mais capacitados
intelectualmente, deveriam governar e dominar os primeiros —,
¢ somente no século XVIII, com as classificagdes de ragas hu-
manas* de Carl von Linné (considerado o “pai da taxonomia
moderna”) que o racismo ganha apoio e chancela da Ciéncia
(FRANCISCO JR., 2008; SANTOS et al., 2010). O racismo
moderno, legitimado pelas ideias iluministas europeias, serviu
para justificar uma suposta superioridade de determinados gru-
pos sobre outros e culminou com o movimento eugénico’ no
século XIX. A justificativa para a discussio sobre racismo no

4 Antes disso, a nogio de raga para a classificagio de humanos ji existia. Segundo Martins
(2005, p. 182): “Raga, denotando principalmente a cor da pele, foi empregada pela primeira
vez como um meio de classificar os seres humanos por um fisico francés chamado Frangois
Bernier, em 1684.”

5 O termo “eugenia” foi cunhado pelo cientista inglés Francis Galton, no ano de 1883. O pensa-
mento eugénico se caracterizava pela ideia de melhoramento da raca humana através da eutandsia,
da segregagio sexual compulséria e das esterilizagdes em massa (STEPAN, 1991, p. 57). Os ideais
eugenistas baseavam-se nos principios de Gregor Mendel sobre a hereditariedade, ou seja, estimu-
lavam a procriagio dos individuos tidos “superiores”. A eugenia implicava em “praticas sociais
que viriam se constituir em politicas pablicas cujo objetivo expresso seria “melhorar a raga” e, a0
mesmo tempo, “impedir” e degeneragio da mesma” (MACIEL, 1999, p. 122).
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ambito do ensino de Ciéncias, almejando a construgio de uma

Educagio em Ciéncias antirracista, sustenta-se, portanto, no

fato de que a Biologia Moderna contribuiu para a disseminagio

de ideais racistas.

Ap6s o avango da Genética, com as técnicas de Biologia Mo-

lecular, a existéncia de ragas humanas passou a ser completa-

mente negada.

O conhecimento dos genes com relagio a certos caracteres
morfoldgicos permite precisar as variagdes entre os grupos
humanos por meio do estudo das distincias genéticas.
Ora, estas dltimas nio fazem aparecer correlagc’)es signiﬁca—
tivas. As diferenciagdes genéticas nos grupos humanos sio
incomparavelmente mais fracas que aquelas constatadas
nas subespécies animais, o que indica nio existirem subes-
pécies na espécie humana. De maneira geral, os dados da
taxonomia e da genética mostram que a nogio de raga no
sentido usualmente admitido nio tem significagio biol4gi-
ca profunda (em particular, a cor da pele ¢ um cardter bas-
tante superficial, cuja significagio genética é praticamente
nula). A genética molecular permitiu portanto modificar
substancialmente a questdo das ragas. (...) do ponto de vis-
ta biolégico, nio existe senio uma tnica raga humana, que
a raga, no concernente a0 homem, ¢ portanto um concei-
to falso, e que pretender fundamentar um racismo sobre
a ciéncia ¢ uma impostura. (PATY, 1998, p. 164, notas de

fim suprimidas).

Assim, o conceito bioldgico de raga passa a ndo ser mais acei-

to, 0 que nio invalida um conceito social/cultural de raga que

até os dias de hoje estrutura nossa sociedade. Como bem distin-

gue Almeida (2019), a raga opera a partir de dois registros que

se entrecruzam:
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1. como caracteristica bioldgica, em que a identidade racial
serd atribuida por algum trago fisico, como a cor da pele;
2. como caracteristica étnico-cultural, em que a identidade
serd associada a origem geogrifica, a religido, a lingua ou
outros costumes, “a uma certa forma de existir”. (ALMEI-
DA, 2019, p. 24, grifos do autor).

Portanto, negar a existéncia de ragas humanas e, consequen-
temente, um conceito bioldgico de raga nio implica na liquida-
¢ao do racismo. Também nio apaga o papel da Biologia Moder-
na do século XIX em processos de distor¢ao histérica cuja ideia
da desigualdade como sinénimo de inferioridade foi perpetua-
da ao longo dos anos até os dias de hoje (FRANCISCO JR.,
2008). Nesse sentido, autores como Stelling e Krapas (2007)
sugerem que o curriculo da disciplina escolar Biologia desen-
volva, entre outras concepgdes, a nogio de que “historicamen-
te, 0 conceito cientifico de raga foi utilizado como justificativa
ideoldgica e politica para dominagio de certos grupos humanos
sobre outros, incluindo episédios racistas e eugénicos” (p. 6).

Por outro lado, a restrigio a aspectos bioldgicos no exame da
questdo racial e do racismo no ensino de Ciéncias tende a ser
ineficaz e superficial se ndo envolver reflexdes sobre as interrela-
¢Oes entre ciéncia e sociedade. Verrangia (2016) destaca a neces-
sidade de “analisar como o racismo permeia a Ciéncia e seu en-
sino, localizando ambos, racismo e Ciéncia, num contexto mais
amplo, politica e economicamente determinado” e de “discutir
o cardter ocidental e, quase exclusivamente, eurocéntrico do co-
nhecimento cientifico abordado nos cursos de formagao inicial
e continuada de professores/as” (p. 98).

Indo nessa linha de argumentagio, autores da drea de Educa-
¢ao em Ciéncias tém empreendido andlises tedricas e empiricas
sobre o racismo no ensino de Ciéncias e Biologia. Em um levanta-
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mento recente nas atas do principal evento cientifico nacional da
drea, o Encontro Nacional de Pesquisa em Educagio em Ciéncias
(ENPEC), identificamos as principais tendéncias de pesquisas
sobre questdes étnico-raciais, agrupando-as de acordo com seus
objetos de estudo (MELO; GALIETA, 2020). Os 30 trabalhos
encontrados abordavam: concepgdes, discursos e representagdes
sobre raga e racismo de estudantes e professores; formagio de
professores de Ciéncias e Biologia; andlises de livros didticos; es-
tratégias e recursos diddticos; educagio nio formal; ou realizaram
ensaios tedricos e revisdes bibliogrificas. Desse total, encontra-
mos somente dois trabalhos sobre formagio de professores. No
primeiro, Calzolari e Dametto (2017) a partir de entrevistas com
licenciandas negras, apontam a importincia do desenvolvimento
do conceito de interseccionalidade no contexto da educagio das
relagdes étnicas e raciais e da formagio inicial de professores de
Ciéncias. Eles também recomendam a criagio de uma disciplina
especifica sobre educagio das relagdes étnico-raciais em momen-
to intermedidrio do curso e de espagos formativos para docéncia
universitdria nesta temdtica. No segundo e mais recente, Melo e
Franca (2019) coletaram dados em duas turmas de licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas. As falas dos estudantes revelaram que
aspectos relacionados ao conceito de raga eram desconhecidos
deles e ndo foram tratados durante a educagio bisica. As auto-
ras destacaram a auséncia da abordagem de temdtica étnico-racial
no curriculo do curso e reiteraram a necessidade de que outros
componentes curriculares da formagao inicial de professores de
Biologia nio negligenciem a abordagem do tema.

Em consonincia com os/as autores(as) anteriormente cita-
dos, entendemos a importincia de incluir o debate sobre racis-
mo nas licenciaturas em Ciéncias, especificamente na Biologia,
€ por isso planejamos e executamos uma sequéncia de aulas que
serd descrita a seguir.
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Racismo em uma disciplina na licenciatura em Ciéncias
Biologicas

As atividades que relatamos foram desenvolvidas na disci-
plina obrigatéria Introdugio ao Pensamento Bioldgico (IPB)S,
oferecida no primeiro periodo da licenciatura em Ciéncias
Biolégicas da Faculdade de Formagio de Professores (FFP) da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]). A discipli-
na busca explorar o processo de construgio e afirmagio da Bio-
logia enquanto ciéncia e as diferentes formas de conhecimento
sobre a natureza e seus contextos de produgio. Ao assumirmos
a disciplina (a primeira autora como monitora e a segunda
como docente responsdvel) vislumbridvamos a necessidade de
situar historicamente a Biologia e suas relagdes com a sociedade.
Desta forma, organizamos dois médulos (Quadro 1) de modo
que no primeiro fossem explorados aspectos epistemoldgicos e
de demarcagio da Ciéncia Moderna e no segundo estivessem
contempladas questdes sociais que podem contribuir para um
ensino de Biologia antirracista e com valores da educagio em
Direitos Humanos.

6 A disciplina IPB possui carga hordria total de 60h. No semestre 2019-2 tinhamos 1 (um)
encontro semanal de 4 (quatro) tempos.
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Data Tema da Aula Conteiidos
Aula1 | O que é Biologia? O que sdao as | Dinamicas com a turma: concepgoes
Ciéncias Biologicas? iniciais sobre a Biologia e seus ra-
mos.
Aula2 | Quando surge a Ciéncia Moderna? | Transicao da Idade Média para Ida-
Linha do tempo da Ciéncia. de Moderna.
Discussao sobre fake news Geocentrismo. Heliocentrismo.
Modernidade e Revolugao Cientifica
Pensamento cientifico moderno
(caracteristicas). Biologia Moderna.
Aula3 | O que difere a Ciéncia Moderna do | Demarcacdo da ciéncia (epistemo-
senso comum? logia).
Critérios de demarcagao da ciéncia | O que nao é cientifico?
moderna. Senso comum # Conhecimento po-
pular.
Empirismo. Racionalismo.
Método indutivo e método deduti-
vo. Leis e teorias.
Aula 4 | Teorias do conhecimento cientifico | Pensamento positivista: Comte.
moderno (criticas ao Positivismo) | Teorias do conhecimento: diferen-
tes formas de explicar a producao
do conhecimento cientifico (teorias
do Norte). Epistemélogos criticos:
Popper, Kuhn, Bachelard, Feyera-
bend e Lacey.
Aula5 | Formas de discriminagao Aplicagdo do questionario (autoi-
dentificagdo e discriminagoes).
Dinamica em sala de aula (frases
que expressam diferentes tipos de
discriminagdo).
Aula6 | Historia Natural e surgimento da | Marcos historicos da Biologia Moderna.
Biologia Moderna. Lamarckismo e Darwinismo. Neo-
darwinismo.
Design Inteligente (Inteligentismo).
Aula7 | Avaliagdo. Prova em duplas (Nota 1) | Descobertas cientificas: episodios
historicos (dupla hélice do DNA;
circulacdo do sangue; hereditarie-
dade; origem da vida)
Aula 8 | Correcao da prova
Aula 9 Exposicao “Darwin: origens & evolugao” (Museu do Meio Ambiente)
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Aula 10 | Oficina “Racismo Cientifico através da fotografia” (Artista Visual Ursula Sil-
va - UER)) - Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia
Aula 11 | Olhares contra-hegemonicos: co- | Conhecimentos: empirico, religioso,
nhecimentos cientificos, conheci- | filosofico e cientifico.
mentos populares. Conhecimentos populares tradicio-
nais.
Povos africanos e conhecimentos
cientificos e tecnologicos.
Modernidade. Eurocentrismo. Etno-
centrismo.
Colonialidade (poder, saber, ser).
Giro decolonial.
Aula 12 | Racismo institucional, cientifico e | Raca (conceito cientifico e ideologi-
ambiental. Raca e antirracismo na | co). Contribuicdes dos naturalistas
Biologia para o racismo.
Racismo cientifico.
Racismo no Brasil: herangas da co-
lonizagao. Racismo estrutural e ins-
titucional.
Racismo ambiental.
Apresentacao das respostas do
questionario (auto identificagdo e
discriminagdes).
Aula 13 | Avaliagao. Seminarios Integrados' IPB, Laboratdrio de Ensino | e Quimica
(Nota 2)
Aula14 | Il Encontro Questoes étnico-raciais no campo da Filosofia e Educacao:
mesa “Escrita de mulheres negras: insurgéncia e poténcia literaria”
Aula 15 | Ensino de Biologia para/das mino- | O que sdo minorias?
rias Direitos Humanos para humanos
direitos?
Aula 16 | Questionario de autoavaliagao e avaliacao da disciplina (online) (Nota 3)

Quadro 1

Organizacao da disciplina “Introducao ao Pensamento Biologico” na
licenciatura em Ciéncias Biologicas da FFP-UER), semestre 2019-2.
Fonte: Galieta (2019).

I Os semindrios foram apresentados por grupos de 4 a 6 licenciandos. Um dos grupos ficou
responsdvel pelo tema Eugenia. Por este motivo nio foi dedicada uma aula em IPB para a dis-

cussio do movimento eugénico no Brasil.
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Focaremos neste texto na sequéncia de aulas do Médulo 2
nas quais abordamos o tema racismo. Ela teve inicio com a ofi-
cina “Racismo cientifico através da fotografia” oferecida pela
artista visual Ursula Silva (UER]) durante a Semana Nacional
de Ciéncia e Tecnologia do Departamento de Ciéncias da FFP-
-UER]. Nela discutiu-se como a fotografia foi usada por alguns
cientistas e médicos no século XIX para “demonstrar” caracte-
risticas que colocavam a populagdo negra como inferior as ou-
tras. Um exemplo disso, seria a medi¢do e comparagio craniana
de individuos negros e brancos no intuito de justificar que o
crinio do branco era mais desenvolvido, logo mais inteligente e
com maior capacidade intelectual: a pseudociéncia Frenologia.
Além disso, foram expostas algumas figuras conhecidas racistas
e eugénicas, como Monteiro Lobato, e apresentado 0 questio-
namento feito por alguns intelectuais brasileiros ao jornalista
e escritor Lima Barreto (1881-1922) que era negro e cujo de-
senvolvimento intelectual foi visto como sendo algo fora do
comum segundo os ideais eugenistas. Para isso, a artista exibiu
parte da pega teatral “Iraga-me a cabega de Lima Barreto™.

Na aula “Olhares contra hegemoénicos: conhecimentos
cientificos, conhecimentos populares” discutimos as diferentes
formas de conhecimento, buscando ressaltar suas finalidades e
racionalidades. Fizemos a leitura em aula de um texto que trazia
duas explicagdes para a origem dos seres humanos (um com lin-
guagem cientifica e outro de origem indigena)® e uma crénica
sobre o que ¢ cientifico (ALVES, 1999). Lemos também um
fragmento do texto “Contribui¢io dos povos africanos para o
conhecimento cientifico e tecnolégico universal” (CUNHA,
s/d) para subsidiar uma discussio sobre a apropriagio de co-

7 Disponivel no YouTube em <https://www.youtube.com/watch?v=wwGOETZtjSo>.
8 Material cedido pela Profa. Dra. Mariana Brasil Ramos da Universidade Federal de Santa
Catarina (2019) (mimeo).
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nhecimentos dos povos africanos de forma indevida pelos eu-
ropeus. A universalizagio dos conhecimentos cientificos euro-
peus na Modernidade foi apresentada a partir do ponto de vista
histérico e socioldgico e exibimos o videoclipe da musica “Mo-
dernidade” (CAZUZA, s/d). Encerramos com uma discussio
sobre eurocentrismo e violéncia epistémica com a perspectiva
dos Estudos Decoloniais ¢ a exibigio do videoclipe “Brasil Co-
16nia” (NISSIN et al., 2018).

A aula “Racismo institucional, cientifico e ambiental. Raca
e antirracismo na Biologia” teve inicio com a apresentagio dos
resultados das respostas ao questiondrio aplicado pela monito-
ra na quinta aula do Mddulo 1 da disciplina. Ele tinha como
objetivo fazer uma sondagem sobre a autoidentificagio de cor/
raga, as discriminagdes sofridas pelos estudantes e racismo. Tra-
remos algumas respostas a esse questiondrio na préxima segao.
Em continuagio, foi tratado o conceito de raga através de uma
revisio do papel da Ciéncia Moderna na construgio biolégica
do racismo; para tanto baseamo-nos na leitura prévia do texto
de Munanga (2003). Abordamos o racismo estrutural na so-
ciedade brasileira a partir da defini¢io de Almeida (2019), da
exibi¢io de parte do documentirio “Guerras do Brasil.doc”
(BOLOGNESI, 2018) e do videoclipe “Eminéncia Parda”
(EMICIDA etal., 2019). A discussio sobre racismo institucio-
nal e cotas foi feito com a exibi¢do do video “As oportunida-
des que o branco teve, o negro nio teve — Cotas” (CANAL
PRETO, 2019). Também debatemos sobre o racismo ambien-
tal apoiadas no texto de Mathias (2017) e no video “Racismo
Ambiental: um olhar a partir do quilombo do Quingoma”
(CBCom, 2019).

A aula seguinte consistiu na participagio dos estudantes no
“II Encontro Questdes étnico-raciais no campo da Filosofia e
Educagio”, na mesa “Escrita de mulheres negras: insurgéncia e
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poténcia literdria”. Ela foi composta pela historiadora Carolina
Rocha, que coordena o projeto “Oficina de escrita antirracis-
ta”, pela professora de Ciéncias Biolégicas, Simone dos Santos
Ribeiro, que atualmente pesquisa o aporte da literatura negra
feminina no ensino de Ciéncias, e pela doutora em Letras, Eli-
sabete Nascimento, autora de diversos livros, entre eles, “M4s-
cara de Flandres” (2018).

Finalmente, o mddulo se encerrou com a aula “Ensino de
Biologia para/das minorias”. Comegamos com uma discussio
sobre o conceito de minorias apoiando-nos nos textos de Cha-
ves (1971) e Enriconi (2017). Foram apresentados dados sobre
asituagdo de inseguranga alimentar e assassinatos de quilombo-
las, porcentagem de negros vitimas de homicidio, dados de sui-
cidio e homicidio da populagio LGBT e dados de feminicidios
no Brasil. Buscamos explorar a relagio entre as noticias e a Bio-
logia e o ensino de Biologia. Passamos, entdo, a uma discussio
sobre a Declaragio Universal dos Direitos Humanos (ONU,
1948), que foi lida previamente pelos licenciandos. Cada um
deles destacou um artigo que tinha lhe chamado atengio para
que a questdo “Quais contetidos de Biologia podem ser rela-
cionados s minorias em uma educagio em defesa dos Direitos
Humanos?” pudesse ser ao final debatida. Encerramos a aula
com o videoclipe da rapper Gabz (2017).

A disciplina contou com trés avaliagdes: a primeira (prova
em dupla) referente a0 médulo 1, a segunda (um semindrio
integrado) realizada em conjunto com outras duas disciplinas
do curso e a terceira que buscou através de um questiondrio
do “Formuldrios Google” ser um espago de autoavaliagio e de
reflexdo dos licenciandos sobre a disciplina.
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Autoidentificacao, racismo e autoavaliacao da disciplina:
opinioes dos licenciandos

O questiondrio aplicado na quinta aula, cujas respostas
foram apresentadas posteriormente, continha 19 perguntas,
todas de multipla escolha. Neste texto, optamos por trazer os
resultados de somente quatro questdes referentes a autoidenti-
ficagdo racial e s experiéncias durante a educagio bdsica. Em se-
guida, buscaremos nas avaliagdes do final da disciplina algumas
reflexdes trazidas pelos licenciandos que nos ajudario a pensar
as contribuicoes das discussoes feitas ao longo do semestre para
os futuros professores de Ciéncias e Biologia.

A turma era constituida por 33 estudantes, destes 27 res-
ponderam ao questiondrio aplicado em sala de aula. Eles se au-
toidentificaram como mulheres cis (18 pessoas) e homens cis
(9). A distribuicio por faixa etdria foi: 17 a 20 anos (20), 21 a 25
anos (6) e acima de 30 anos (1). As perguntas 3 e 4 abordaram
a autoidentifica¢do de cor/raca e ascendéncias dos estudantes
(gréficos 1 e 2, respectivamente).

14
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m

[=1]

s
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5 [

Branca Preta Parda 1nd'gena Amaela

Grafico 1
Respostas referente a questao 3 (“Qual & sua cor ou raca?”).
Fonte: Melo (2020).
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Grafico 2

Respostas referente a questao 7 (“Considerando as
combinacoes de cor ou raca dos seus avos e dos seus pais,
vocé tem combinacdo das cores ou racas”).

Fonte: Melo (2020).

A majoria da turma se autoidentificou como negra’: 10
pardos e 4 (quatro) pretos. Observamos que 12 estudantes
se identificaram como brancos, mas que somente 4 (quatro)
consideraram ser descendentes somente de brancos. A maior
parte deles se percebe como descendentes de duas cores/ragas
(8 de preta/branca e 7 de branca e indigena). Oito estudantes
consideram-se descendentes das ragas preta, branca e indigena.
Somente um estudante se identificou como indigena. A ques-
tdo da auto e hetero identificagdo de raga/cor tem sido ampla-
mente discutida por autores que analisam dados censitdrios

9 Consideramos, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que
a populagio negra ¢ o conjunto de pessoas pretas e pardas. De acordo com Osorio (2003, p.
24), “a agregacio de pretos e pardos e sua designagio como negros justificam-se duplamente.
Estatisticamente, pela uniformidade de caracteristicas socioecondmicas dos dois grupos. Teo-
ricamente, pelo fato de as discriminagdes, potenciais ou efetivas, sofridas por ambos os grupos,
serem da mesma natureza.”
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(OSORIO, 2003) e, mais recentemente, tem ganhado outros
contornos ao se situar no 4mbito das politicas de agoes afirma-
tivas (RIOS, 2018). Além disso, a autoidentificagio ¢é atraves-
sada e determinada por aspectos subjetivos, incluindo af difi-
culdades de se autodeclarar preto, de se reconhecer, identificar
e assumir como uma pessoa preta. Ou seja, tem relagio com as
emogdes vivenciadas e com a saide mental da populagio negra
(DAMASCENO; ZANELLO, 2018). Este é, sem ddvidas, um
ponto que deve ser abordado em aulas de Ciéncias e Biologia.

As questdes 13 e 14 abordaram as vivéncias dos licenciandos
na escola com relagdo as culturas africanas e afro-brasileiras e
ao estudo do conceito de raga. O resultado geral das respostas a
primeira encontra-se no grafico 3.
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negativas

Grafico 3
Respostas referente a questao 13 (“Vocé teve contribuicoes das
culturas africanas ou afro-brasileiras na sua formacao escolar?”).
Fonte: Melo (2020).

Fomos surpreendidas positivamente com o grande ndme-
ro de licenciandos (19) que disseram terem tido contato com
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as culturas africanas e afro-brasileiras na educagio bdsica.
Considerando as faixas etdrias dos estudantes, entendemos
que a maioria frequentou a escola apds a promulga¢io da Lei
10.639/03" e, provavelmente, esta tenha sido determinante
para o resultado. Por outro lado, consideramos ainda alto o na-
mero de licenciandos (9) que nio tiveram contato com essas
culturas ou nio que nio sabiam informar (5). Ressaltamos que
a pergunta nio foi especifica sobre as disciplinas Ciéncias e Bio-
logia e, portanto, podem indicar que isso tenha se dado em ou-
tras disciplinas que tradicionalmente abordam esses contetidos.
Verrangia (2016), ao buscar justificar uma educagio antirracis-
ta em Ciéncias a partir da aprovagio da referida lei, comenta:

A obrigatoriedade trazida na Lei 10.639/03 reflete uma
vontade social de que todos os niveis e componentes edu-
cacionais assumam seu papel para suprir a demanda por
formagio para uma cidadania critica e que envolva conhe-
cimentos sobre o patriménio da diversidade cultural bra-
sileira. Portanto, faz-se urgente ‘educar relagoes étnicora-
ciais’, isto ¢, promover processos educativos que orientem
relagbes justas vividas no contato com as outras pessoas, se-
jam eles produzidos como objetivo final de um processo de
ensino/aprendizagem ou nas relagdes cotidianas em que,
quase sempre, as pessoas Nao se dio conta de que estdo
sendo educadas. Tendo em vista o intuito de educar para
o exercicio pleno da cidadania, ¢ preciso que professores/

as do ensino de Ciéncias, formadores/as de professores/as

10 Esta lei altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (9.394/96) para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temdtica “Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira”, e d4 outras providéncias. A lei 10.639/03 foi regulamentada pelo o Parecer CNE/
CP 003/04 que estabeleceu as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagoes
Etnico Raciais e para o Ensino de Hist6ria e Cultura AfroBrasileira e Africana”.
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e pesquisadores/ as questionem-se sobre formas concretas
pelas quais esse ensino pode contribuir para a uma edu-

cagdo antirracista e que valorize a diversidade étnico-racial

(VERRANGIA, 2016, p. 84/85).

Novais et al. (2012) realizaram entrevistas com nove professo-
res de Ciéncias sobre suas concepgdes a respeito da Lei 10.639/03
e observaram que os professores apesar de reconhecerem o papel
do professor na disseminagio e aplicagio da lei no espago escolar
admitiam ndo saber como reorganizar suas priticas atendendo as
especificidades de sua drea. Esses dados refor¢am a necessidade de
investimento na formagio do professor, incluindo a continuada,
para que a lei possa de fato ser inserida nas aulas de Ciéncias em
busca de uma educagio antirracista.

As respostas a questdo seguinte nos dio pistas de que o con-
tato dos licenciandos com as culturas africanas e afro-brasileiras
nio ocorreu em disciplinas cientificas. Quando perguntados:
“Durante suas aulas de Ciéncias e Biologia houve alguma abor-
dagem sobre o conceito de raga?”, os estudantes responderam:
Sim (4), Nio (17) e Nio sei informar (3). Esse resultado con-
trasta com o da questdo anterior e nos indica que as discussoes
culturais nio necessariamente estio articuladas com reflexoes
socioldgicas, ideoldgicas e bioldgicas sobre o conceito de raga.
Assim, as disciplinas escolares Ciéncias e Biologia, cursadas por
esses licenciados, parecem nio ter contemplado discussoes so-
bre racismo cientifico articulando-o a um debate sobre o cari-
ter institucional e estrutural do racismo. Além disso, refor¢a a
importincia de que o assunto seja abordado na formagio inicial
de professores de Ciéncias Bioldgicas, assim como jd sinalizado
por autores como Verrangia (2016), Melo e Franca (2019).

Trazemos, na sequéncia, alguns resultados referentes a ava-
liago final da disciplina que foi respondido por todos os estu-
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dantes da turma. Especificamente na questdo 4.1, os licenciados

puderam escolher uma das cinco aulas que mais os marcaram

(Griéfico 4).
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"Racismo conhecimentos  institucional, do 28 Encontro  de Biologia para-

cientifico através cientifco e de quesdes das minoras e

da fotografia” ambiental etnico-racias  direitos humanos

Grafico 4

Respostas a questdo 4.1 da avaliacao da disciplina (“Abaixo estao os

titulos de cada uma das aulas do modulo 2. Assinale aquela cuja
discussao vocé considerou mais importante ou que mais te
marcou de alguma forma”).
Fonte: Melo (2020).

Observamos que as respostas dos licenciandos se distribui-

ram de forma equilibrada, sendo a oficina sobre racismo cienti-

fico a que mais os marcou e a aula sobre tipos de conhecimen-

tos a que eles acharam menos importante. Esse resultado nos

indica que todas as aulas foram bem recebidas, agradando e
atendendo aos diferentes interesses dos estudantes.

A questio S integrava a parte da autoavalia¢io. O item 5.1

trazia a seguinte pergunta: “Com relagéo a questao racial, vocé

acha que as discussdes em IPB te ajudaram a refletir sobre a
forma como vocé pensa sua prépria identidade racial? E o ra-
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cismo em nossa sociedade?”. Selecionamos algumas respostas
que consideramos representativas do conjunto, relacionadas
a alguns conceitos discutidos, mesmo que indiretamente, na
disciplina. Para garantia do anonimato dos sujeitos os nomes
foram suprimidos

e  Autoidentificagio:
Ndo, porque sempre tive um pensamento muito firme sobre o
que en quero aonde desejo chegar em relagdo a minha pessoa
preta, pobre no Brasil. Sim, pois penso que sempre existiu,

mas de uma forma velada.

Em questdo a minha identidade racial, para mim nio mu-
dou, continuo me reconbhecendo como parda, mas com base nos
dados apresentados podemos ver que o racismo é algo presente

e que ndo estd muito longe das pessoas de nosso convivio.

A aula de IPB ndo contribuin para a minha melbor identi-
ficagdo racial, mas foi importante para minha posigio dian-
te da sociedade, inclusive como sociedade cientifica.

Com certeza me ajudaram a refletir sobre a minha identi-
dade racial, e também me fizeram refletir e chegar a conclu-
sdo que existe racismo no Brasil sim, e s6 ndo vé quem ndo

quer.

Sim, em como fomos condicionado a nos achar branco de

qualguer forma.

e  Reprodugio do racismo, preconceito e discriminagio:
Acredito que me ajudaram a refletir mais sobre como o ra-
cismo € tratado na sociedacde e como o reproduzimos diaria-
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mente sem ao menos ter consciéncia disso. Nos faz refletir so-
bre 0 modo como agimos e pensamos diariamente ¢, a mim,
principalmente, fez pensar duas vezes antes de abordar

qualguer assunto em qualquer momento ou lugar.

Sim, se foi muito discutido sobre o racismo ¢ a nossa posi-
¢do de como ir contra o preconceito na nossa sociedade e até
mesmo em nds. Identificar o racismo que estd presente na
sociedade, gue muitos ndo véem e acaba cometendo sem per-
ceber. E também, o racismo nitido de muitas autoridades e

a desigualdade social que acontece devido a esse preconceito.

Ajudaram muito. Me fizeram refletir mais sobre o racismo
e gerou em mim mais empatia com negros que sofrem discri-

minagdo diariamente.

Sim, me dew muito mais informagdo para “combater” esse

tipo de preconceito nas minbas dreas de convivéncia.

Tipos de racismos:
Sim, me fez abrir os olhos para diversos tipos de racismos no

qual eu ndo tinha conhecimento.

Sim. Compreender meu papel de respeito em relagdo as ou-
tras identidades e que o racismo na sociedade é estrutural e

se desdobra em vdrios bragos.

Sim. Porque eu me identifico como branca, mas descobri gue
existem diversos tipos de racismo que en ndo sabia que exis-
tiam. E essas aulas me ajudaram ainda mais a tentar me-
Lhorar isso, melbhorando a nds mesmos, para depois melborar

05 0Utros.
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Privilégio branco:

As discussoes me ajudaram a refletir sobre minha identida-
de racial, como me comporto em sociedade e sobre o racismo.
Eu sou branca, sou privilegiada por isso, enquanto muitos
sofrem discriminagdo pela cor de pele e eu posso, assim como
devo, me posicionar em relagio a isso, ajudando sempre e
mostrando que en deixo de lado esse racismo que todos temos
em nds mesmos, pois prezo o bem-estar do proximo.

As aulas de IPB me ajudaram a enxergar melbor ndo so so-
bre 0 racismo na sociedade, mas também sobre em que lugar
as minorias se encontram. E por eu ser um homem, branco,
cristdo, cis e beterossexual, percebo gue minha voz é mais facil-
mente ouvida dentro da sociedade do que uma mulber negra
homossexual de religido de matriz africana, por exemplo. E
por este motivo, tenho o papel de defender aqueles que se encon-

tram em posigdo de minoria dentro da sociedade.

Reflexoes sobre comportamentos racistas e mudanga pessoal:
Sim, fez com que en mudasse alguns pensamentos racistas
que até entdo pra mim ndo tinha nada a ver, tudo por falta
de conbecimento.

A judamm SIm, € en passer a rever muitas das coisas que en

Jfalava que sdo racistas.

As anlas de IPB me alertaram que o racismo so serve para
derrubar e entristecer as pessoas de forma desnecessdria, du-
rante a dltima palestra que tivemos na disciplina no dia
28/11 tivemos o prazer de entender um pouco mais sobre esse
assunto e foi de suma importdncia para o meu crescimento e

melhoramento como pessoa.
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Componente histérico:
Me ajudaram MUITO!! Durante as aulas de IPB, com
todas discussoes trazidas, consegui abrir meu pensamento so-
bre questdes raciais . Antes, eu acreditava que poucas pessoas
viviam isso ¢ era algo que acabava entrando na rotina. Hoje,
Jd vejo que isso € algo que vem ao longo da historia sendo pas-
sado por diversas pessoas, em diversas situagoes de minoria.
Jd me identifico como uma pessoa negra, que deve aceitar
todas as etnias e me amar do jeito que sou. E que devemos
ter priticas de todo dia tentar romper com esse racismo que

permanece na sociedade.

Din4mica social: subalternizacio:
Sou bem resolvida com minba identidade racial. Mas sim me
fez pensar mais uma vez sobre tuco. Fazendo um gancho com a
filosofia, o professor [de Filosofia da Educagdo] me passon uns
livros para o semindrio, e em um deles falava sobre os subalter-
nos, ¢ falava em como ¢ dificil esses grupos que sio subalterni-
zados transcender de posigdo, conseguir mudar sua posigio na
soctedade, é muito dificil porque esses grupos sempre sio calados
pelos grupos que estio no topo. Vivemos em uma sociedacde em
que 0 homem, 0 branco e 0 hétero sio o certo e todo o resto € o erva-

do, entdio temos que falar, lutar e quebrar as correntes.

Cientistas negros (as):

(..) En nunca tive nenbuma aula sobre cientistas negros em
nenhum dos meus anos escolares sio sempre os mesmos e sem-
pre cientistas brancos, fui conbecer cientistas negros somente
na faculdade e apds conbecer fiquei pensando que em ne-
nhum momento nunca honwve um questionamento na escola
e nem curiosidade em perguntar o nome de algum on algum
feito nem da minba parte.

-228 -



- Capitulo 8 -

e Sociedade brasileira e efeitos da colonizagio:
Sim, a aula de IPB me fez entender que é importante conbe-
cer 0s conceitos, mas ndo so isso e Sim tentar sem pre utilizar os
conhecimentos para mudar o nosso pensamento sobre o convi-

vio em sociedade.

A nossa sociedade é uma sociedade colonizada pela Europa,
mesmo que tentamos lutar contra isso sempre terd algo que

dird que 0 branco é 0 bom ¢ 0 preto é o ruim.

Stm. Me fez ver como 0 Yacismo € um crime muito serio na

sociedade.

A diversidade de reflexdes e de conceitos abordados relacio-
nados ao racismo presentes nas respostas desta tinica questio
da autoavaliagdo nos permite concluir que as aulas da disciplina
IPB repercutiram de vérias formas nos modos de compreensio
sobre o tema pelos licenciandos. As respostas indicam que eles
foram tocados por diferentes aspectos, incluindo os pessoais.

Percebemos que os estudantes que citaram a autoidentifica-
¢do o fizeram reafirmando o entendimento prévio de sua cor/
raga. Apesar de ndo termos tido conversas especificas sobre au-
toidentifica¢do notamos que essa reflexio acabou ocorrendo.

Encontramos, ainda, em algumas respostas o atrelamento
do racismo a atitudes preconceituosas individuais. Almeida
(2019) atenta-nos sobre a importincia de nio reduzir o racismo
a comportamentos isolados que eventualmente sio punidos
pela legislagio vigente, e também de nio confundir preconceito
com discriminagio. O autor ressalta a necessidade de reconhe-
cermos o cardter estrutural do racismo na sociedade brasileira
que nio estd reduzido a uma andlise das institui¢des ou de com-
portamentos individuais. Por outro lado, os estudantes reco-
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nheceram que o racismo se manifesta de vdrias formas. Nesse
sentido, eles identificaram comportamentos racistas em suas
proprias agdes e sinalizaram a importincia da disciplina nessas
reflexoes. Desta forma, consideramos fundamental que futuros
professores estejam cientes de suas concepgdes, reconhecendo-
-as e externalizando a ideologia e a cultura racista que foram
introjetadas. Admitir a existéncia do racismo, tomar conscién-
cia do uso de expressdes que sio naturalizadas, ¢ importante
em um primeiro momento no enfretamento a reprodugio de
esteredtipos raciais que inferiorizam os negros.

Além disso, o reconhecimento de privilégios de pessoas nao
pretas ¢ também essencial e dois licenciandos trouxeram esta re-
flexdo em suas autoavaliagées. Apesar de nio termos feito uma
discussio especifica sobre branquitude, notamos que o estabe-
lecimento de uma agio consciente por parte desses estudantes
foi iniciada no sentido de agir “para fora do comportamento
hegeménico e para o interior de uma postura politica anti-ra-
cista (sic)” (PIZA, 2005, s/p). Logo, reconhecer-se como racista
e também seus privilégios ¢ o primeiro passo para a mudanga
pessoal que acaba sendo um elemento essencial para que um(a)
professor(a) venha a exercer préticas antirracistas em suas aulas.

As respostas também enfatizaram aspectos sociais e histdri-
cos. Foram incluidas reflexdes sobre subalternidade, o papel da
colonizagio e do eurocentrismo. Nesses casos identificamos o
didlogo com a disciplina “Filosofia da Educagio”.

Poucas foram as respostas que mencionaram a relagio do
racismo com a Ciéncia. Nenhum licenciando citou o racismo
cientifico ou o papel da Ciéncia Moderna na construgio do
conceito bioldgico de raga. Entendemos que esse ¢ um siléncio
importante de ser destacado nas avaliagoes da disciplina, embo-
ra tenhamos a percepg¢io de que o enunciado da questio indu-
zia a uma anilise social sobre o racismo.
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Consideracoes Finais

Os principios de uma educagio antirracista subsidiaram o
planejamento do segundo médulo da disciplina Introdugio ao
Pensamento Bioldgico, o qual parece ter contribuido, de acordo
com as avaliagbes dos estudantes, para a formagio dos futuros
professores envolvidos. O retorno foi positivo e demonstra que
nosso principal objetivo foi alcangado: promover um espago de
reflexdo sobre as questoes raciais e sobre o racismo na licencia-
tura em Ciéncias Biolégicas. Consideramos, no entanto, que
o ideal seria que esta discussio ocorresse em outras disciplinas,
assim como Melo e Franca (2019) sinalizam, e também fosse es-
pecificamente tratada em uma disciplina dedicada somente ao
tema das relagdes étnico-raciais, tal como Calzolari e Dametto
(2017) sinalizam.

A partir das avaliagdes dos licenciandos consideramos in-
cluir na disciplina em semestres futuros: I) o aprofundamento e
adelimita¢do de conceitos relacionados ao racismo (individual,
institucional e estrutural, incluindo af a caracterizagio da dife-
renga entre preconceito, racismo e discriminagio); II) a énfase
nos aspectos do racismo relacionado 4 Biologia, explorando de
forma mais detalhada o racismo cientifico e 0 movimento eugé-
nico; III) o conceito de branquitude para balizar uma discussao
sobre privilégios de pessoas brancas, inclusive na participagio
na ciéncia; e iv) a questao da autoidentifica¢io e da subjetivida-
de da populagio negra.

Finalmente, refor¢amos a importincia do compromisso dos
educadores em Ciéncias com uma postura antirracista que seja
efetivada a partir do desenvolvimento de préticas pedagdgicas
que discutam o papel da Ciéncia Moderna, especificamente da
Biologia, na perpetuagio da ideologia racista. Para tanto, sina-
lizamos a necessidade de que os pesquisadores da drea contem-
plem o tema em seus estudos empiricos (a partir de andlises de
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livros diddticos, da discussio sobre cotas nas universidades —
incluindo af uma autorreflexdo sobre racismo académico® - e
de pesquisas do tipo intervengio, por exemplo) e elaborem ma-
teriais que possam ser utilizados pelos professores da educagio
bésica. Também ¢ fundamental que os docentes universitdrios
abordem as relagdes étnico-raciais e oferecam atividades de for-
magio continuada que situem a discussio no 4mbito da defesa
dos Direitos Humanos.

Esse texto foi escrito ao som de “O Glorioso Retorno de
Quem Nunca Esteve Aqui” (2013), “Sobre Criangas,
Quadris, Pesadelos e Li¢coes de Casa” (2015) e “AmarElo”
(2019), dlbuns de Emicida.]

Agradecimento

Agradecemos os licenciados da turma 2019-2 da Biologia
FFP-UER] pelo comprometimento nas respostas aos questio-
ndrios e pela participagdo nas aulas da disciplina que permiti-
ram a culminincia do trabalho neste texto.

11 Sobre a caracterizagio do racismo no meio académico brasileiro consultar Carvalho (2004).

-232 -



- Capitulo 8 -

REFERENCIAS

ALMEIDA, S. L. de. Racismo estrutural. Sio Paulo: Sueli
Carneiro/Pdlen, 2019.

ALVES, R. O que ¢ cientifico? Psychiatry On-line Brazil, v.
4, jan. 1999. Disponivel em <http://www.polbr.med.br/ar-

uivo/arquivo_99.htm>. Acesso em: 30 out. 2019.

BOLOGNES], L. Guerras do Brasil.doc. Episédio 2: As
guerras de Palmares. Dire¢do: Luiz Bolognesi. Buriti Filmes,
2018. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?-
v=ABOS5XT14GZhM&t=650s>. Acesso em: 06 nov. 2019.

CALZOLARI, A.; DAMETTO, N. Evidéncias de politica da
presenga e interseccionalidade em percepgoes de licencian-
das negras sobre a Educagio das Relages Etnicas e Raciais e
a Formacio Inicial de Professores de Ciéncias. In: XI Encon-
tro Nacional de Pesquisa em Educagio em Ciéncias, 2017.
Atas [...] Florianépolis: ABRAPEC, 2017.

CANAL PRETO. As oportunidades que o branco teve, o
negro nio teve — Cotas. 2019. Disponivel em: <https://
www.youtube.com/watch?v=jVbK5qUV6j8>. Acesso em
06 nov. 2019.

CARVALHO,]. ]J. As agdes afirmativas como resposta ao racis-
mo académico e seu impacto nas ciéncias sociais brasileiras.
Série Antropologia, 358. Brasilia: UnB, Departamento de
Antropologia, 2004.

CAZUZA. Modernidade. [Videoclipe] de Lulo Scroback,
2001. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?-
v=5BGk6s_8cSs>. Acesso em: 20 mar. 2020.

CBCom - COLETIVO Baiano pelo Direito 2 Comunicagao.
Racismo ambiental: um olhar a partir do quilombo do quin-

-233 -



- Capitulo 8 -

goma. 2018. Disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=ATwa-GY4l o&t=5s>. Acesso em: 20 mar. 2020.

DAMASCENO, M. G.; ZANELLO, V. M. L. Sattde mental
e racismo contra negros: produgio bibliogrifica brasileira
dos ultimos quinze anos. Psicologia: ciéncia e profissio, v.
38, n. 3, p. 450-464, 2018.

EMICIDA;]E SANTIAGO; PAPILLON. Eminéncia parda.
[Videoclipe]. Dire¢io: Evandro Fiéti. Laboratério Fantas-
ma, 2019. Disponivel em: <https://www.youtube.com/wat-
ch?v=fXHpmuPJ4Ks>. Acesso em: 06 nov. 2019.

FRANCISCO JR., W. E. Educa¢io anti-racista: reflexdes e
contribuigdes possiveis do ensino de ciéncias e de alguns pen-
sadores. Ciéncia & educagio, v. 14, n. 3, p. 397-416, 2008.

GABZ. Poeta: Gabrielly Nunes. Vencedora Slam Grito Filmes
2017 “GABZ”. Grito Filmes, 2017. Disponivel em: <ht-
tps://www.youtube.com/watch?v=kZhPvruoeFw>. Acesso
em: 04 dez. 2019.

GALIETA, T. Introdugio ao Pensamento Bioldgico: pla-
no de ensino da disciplina. Sio Gongalo, RJ: DCIEN/FFP/
UERJ, 2019.

MACIEL, M. E. de S. A eugenia no Brasil. Anos 90, n. 11, p.
121-130, 1999.

MARTINS, A. R. N. Racismo e imprensa — argumentagio
no discurso sobre as cotas para negros nas universidades. In:
SANTOS, I. A. (Org.). Agdes afirmativas e combate ao
racismo nas Américas. Brasilia: MEC/SECAD, 2005. (p.
179-207).

MATHIAS, M. Racismo ambiental. Revista POLI: saude,
educagio e trabalho, Ano IX, n. 50, p. 31-32, mar./abr.
2017.

MELO, M.; FRANCA, S. A temdtica étnico-racial na for-
magio inicial de professores de ciéncias bioldgicas. In: XII

- 234 -



- Capitulo 8 -

Encontro Nacional de Pesquisa em Educagio em Ciéncias.
Natal, RN: ABRAPEC, 2019.

MELO, S. R. M. Inser¢io de temdticas étnico-raciais no
ensino de ciéncias e biologia. 2020. 96f. Monografia (Li-
cenciatura em Ciéncias Bioldgicas). Sio Gongalo, R]: FFP/
UERJ, 2020.

MELO, S. R. M.; GALIETA, T. O tema rela¢des étnico-raciais
em pesquisas da drea de educagio em ciéncias. VI Encontro
Nacional de Ensino de Ciéncias da Satide e do Ambiente.
Rio de Janeiro, Anais [...], 2020.

MBEMBE, A. Necropolitica: biopoder, soberania, estado de
exce¢io, politica da morte. S3o Paulo: n-1 edi¢des, 2018.

MOREIRA, A. Racismo recreativo. Sio Paulo: Sueli Carnei-
ro/Pdlen, 2019.

MUNANGA, K. Uma abordagem conceitual das nogoes de
raga, racismo, identidade e etnia. Palestra proferida no 3¢
Semindrio Nacional Rela¢des Raciais e Educa¢ao-PENESB-
_RJ, 2003.

NISSIN; FABIO BRAZZA; SANT; SID; GOG. Brasil cold-
nia. [videoclipe]. Disponivel em: <https://www.youtube.
com/watch?v=nzvZ7VI91m4.> Acesso em: 30 out. 2019.

NAVAIS, G. S.; RODRIGUES FILHO, G.; MOREIRA, P. F.
S. D. Concepgoes de professores de ciéncias do ensino fun-
damental e médio a respeito de lei federal 10.639/03. Ensino
em Re-Vista, v. 19, n. 2, p. 393-402, 2012.

OSORIO, R. G. O sistema classificatério de “cor ou raga”
do IBGE. Brasilia: Ministério do Planejamento, Or¢amento
e Gestdo, 2003.

PATY, M. Os discursos sobre as racas e a ciéncia. Estudos
Avangados, v. 12, n. 33, p. 157-170, 1998.

PIZA, E. Adolescéncia e racismo: uma breve reflexio. In:
1e Simpédsio Internacional do Adolescente, 2005, Sio

-235-



- Capitulo 8 -

Paulo. Amnais... Disponivel em: <http://www.procee-
dings.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=MS-
C0000000082005000100022&Ing=en&nrm=abn>. Acesso
em: 26 mar. 2020.

RIOS, R. R. Pretos e pardos nas agoes afirmativas: desafios e
respostas da autodeclara¢io e da heteroidentificagio. In:
DIAS, G. R. M.; TAVARES JUNIOR, P. R. F. (Orgs.).
Heteroidentificagio e cotas raciais: duvidas, metodolo-
gias e procedimentos. Canoas: IFRS campus Canoas, 2018.
(p.215-249).

SANTOS, D.J.daS.; PALOMARES, N. B; NORMANDO,
D,; QUINTAO, C. C. A. Raga versus etnia: diferenciar para
melhor aplicar. Dental Press J. Orthod., v. 15, n. 3, p. 121-
124, 2010.

STELLING, L. F. P; KRAPAS, S. Ragas bioldgicas e “ragas
humanas” em livros diddticos de biologia. In: VI Encontro
Nacional de Pesquisa em Educagio em Ciéncias. Atas [...]
Florianépolis: ABRAPEC, 2007.

STEPAN, N. L. “A hora da eugenia”: raca, género e nagio na
América Latina. Rio de Janeiro: Editora Fiocruz, 2005.

VERRANGIA, D. Criagoes docentes e o papel do ensino de
ciéncias no combate ao racismo e a discriminagoes. Educa-
¢io em foco, v. 21, n. 1, p. 79-103, 2016.

-236 -



9
AVALIACAO COMO UM DOS DISPOSITIVOS
DE DISCIPLINARIZACAO E CONTROLE EM PRATICAS
NO ENSINO SUPERIOR

Mateus José dos Santos’
Rita Marcia Andrade Vaz de Mello?
Vinicius Catao’

presente ensaio busca compreender a avalia¢io en-
quanto dispositivo utilizado pelos docentes e pelas
institui¢coes educacionais no controle e disciplinariza-

1 Mestrando em Educagio pela Universidade Federal de Vigosa. Licenciando em Quimica pela
UFV e Pés-Graduado em Docéncia com énfase na Educagio Basica pelo IFMG. E professor de
Ciéncias/Quimica do Colégio Educar Ervdlia e da Secretaria de Educagio do Estado de Minas
Gerais. E-mail: mateus.j.santos@ufv.br.

2 Graduada em Pedagogia. Mestre em Extensdo Rural. Doutora em Educagio. Pés-doutora
em Educagio pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e Université Paris Descartes
(Sorbonne). Atuou como coordenadora-geral dos Cursos Lato Sensu da Universidade Federal
de Vigosa/Programa Nacional Escola de Gestores. Professora titular do Departamento de Edu-
cagdo da Universidade Federal de Vicosa. Possui experiéncias na drea de Educagio, com énfase
em Diddtica, atuando principalmente nos seguintes temas: Educagio, formagio de professores,
avaliagdo e politicas publicas educacionais. Coordenadora do grupo de pesquisa em Politicas
Pablicas e a formagio de profissionais da Educagio, do DPE / UFV. E-mail: rmello@ufv.br.

3 Licenciado em Quimica. Especialista em Educagio Inclusiva. Mestre e doutor em Educagio
(Ensino de Ciéncias). Professor Adjunto no Departamento de Quimica da Universidade Fede-
ral de Vigosa. Possui experiéncias profissionais com temas relacionados ao ensino de Ciéncias/
Quimica, espagos ndo formais de educagio, formagio inicial e continuada de professores, inclu-
sdo de surdos e diversidade na Escola, tendo feito trabalhos voltadas 2 Educagio Socioambien-
tal, Educag¢io e Cidadania, Metodologias de Ensino e de Pesquisa, Histéria da Ciéncia aplicada
a0 Ensino, alfabetizacio cientifica e processos aprendizagem na perspectiva inclusiva. E-mail:
vessouza@ufv.br.



- Capitulo 9 -

¢do dos corpos. Souza, Arnt e Rabuske (2007) apontam que
nas escolas existem diversas técnicas e estratégias que atuam na
disciplinarizagio de corpos para que eles se enquadrem em re-
gras e normas impostas pelas institui¢des. Nessa légica, a ava-
liagdo pode se colocar como um mecanismo que disciplinari-
za os corpos ¢ (re)orientam todo o sistema educativo para um
determinado fim, incluindo os sujeitos que dele participam.
Foucault (1999) expde outros mecanismos disciplinadores que
estdo presentes nas instituicoes escolares, destacando que:

A ordenagio por fileiras, no século XVIII, comega a definir a
grande forma de repartigio dos individuos na ordem escolar:
filas de alunos na sala, nos corredores, nos pétios; colocagio
atribuida a cada um em relagio a cada tarefa e cada prova;
colocagio que ele obtém de semana em semana, de més em
més, de ano em ano; alinhamento das classes de idade umas
depois das outras; sucessio dos assuntos ensinados, das ques-
tdes tratadas segundo uma ordem de dificuldade crescente.
E nesse conjunto de alinhamentos obrigatdrios, cada aluno
segundo sua idade, seus desempenhos, seu comportamento,
ocupa ora uma fila, ora outra; ele se desloca o tempo todo
numa série de casas; umas ideais, que marcam uma hierar-
quia do saber ou das capacidades, outras devendo traduzir
materialmente no espago da classe ou do colégio essa repar-
ticdo de valores ou dos méritos. (FOUCAULIT, 1999, p. 173)

Nesta mesma obra, Foucault traz diferentes situacdes em
que a dominagio dos corpos se dd pelo modo de olhar. Isso
nos ajuda a compreender algumas das discussoes trazidas por
Hall (1959; 1966) nos livros The Silent Language e The Hidden
Dimension. Nessas obras, o autor abordou a importincia de se
atentar para a significagdo inerente aos sistemas nio verbais que
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perpassam os diferentes espagos e movimentos. Apesar de se
apresentar de forma silenciosa e, por vezes, oculta ao seu com-
pleto entendimento em sala de aula, sobretudo no Ensino Su-
perior, a dimensdo proxémica do discurso traz em si mensagens
que, a priori, ndo demandam complementagdes verbais. Nesse
sentido, Hall (1966) aponta que pessoas inseridas em diferentes
culturas habitam distintos mundos sensoriais.

O filtro seletivo das percepgdes acerca das agdes sensoriais
admite algumas coisas e elimina outras, a tal ponto que a expe-
riéncia, no sentido de ser percebida por meio de uma série de
filtros, ¢ bastante diferente daquela vista por meio de outros.
Isso pode gerar mecanismos disciplinizadores como resposta as
agoes culturalmente instituidas na pratica educativa, o que re-
percute inclusive nos processos avaliativos.

Assim, ancorados nas contribui¢des foucaultianas, pode-
mos (re)pensar as praticas avaliativas presentes nas institui¢oes
escolares como mecanismos disciplinarizadores dos corpos.
Nesse sentido, compreender como a avaliagdo se manifesta nes-
tes espagos pode auxiliar na (re)orientagio de préticas formati-
vas mais humanas e propiciar (re)interpretagdes mais proficuas
sobre este instrumento amplamente implementado e ainda
pouco (re)problematizado na formagio de profissionais no 4m-
bito das institui¢des escolares. O texto aqui apresentado dialoga
com a minha pesquisa de mestrado, que busca delinear o lugar
da avalia¢do na formagio de professores/as de Quimica da Uni-
versidade Federal de Vigosa.

Neste ensaio, discutiremos como esta avaliagio pode se cons-
tituir um dispositivo que atua no controle de corpos dentro
destes espagos. A seguir, serd apresentado um Estado da Arte
que traz pesquisas que vio ao encontro da temdtica avaliagio,
com alguns dos desdobramentos sobre as priticas avaliativas
como dispositivo controlador e disciplinarizador.
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Em um primeiro momento, foi realizada uma busca na Pla-
taforma Sucupira da Capes, de periddicos Al e A2 no extrato
Educagio. O Quadro 1 apresenta os periddicos pesquisados e
os descritores utilizados para a pesquisa. Verificou-se a mudan-
¢a de descritores para o primeiro periédico (Educagio e Reali-
dade), pois ao realizar a pesquisa com os descritores “Avaliagio”
e “Controle”, nio retornaram artigos utilizando tais palavras
nas ferramentas de pesquisa. Os demais periédicos continham
produgdes com tais descritores que corroboraram diretamente
com o ensaio proposto. Logo, optou-se por permanecer com
tais palavras-chave nos demais periédicos de pesquisa. No en-
tanto, ao optar-se pela mudanga de descritores no primeiro
periddico, encontrou-se nove artigos que dialogaram com a
proposta deste ensaio, decidindo-se assim, permanecer com tal

periddico.

Titulo do periodico Descritores utilizados Numero de arti-
gos encontrados

Educacao e Realidade Avaliacao e Ensino Superior 9

Ensaio - Avaliacao e

politicas publicas em Avaliacao e Controle 1l

Educacao

Revnsta~BraS|le|ra de avaliacio e Controle 5

Educagao

Avaliagao (Porto Alegre) Avaliacao e Controle 1

Avaliacao: Revista da

Avaliacao da Educacao Avaliacao e Controle 6

Superior

Quadro 1
Pesquisa dos periodicos na Plataforma da Capes (2011-2019).
Fonte: Santos; Mello; Catdo (2020).
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Muitas das pesquisas do campo da avaliagio versam sobre a
avaliagdo na educagio bisica e seus desdobramentos em préticas
formativas. Além disso, hd uma série de pesquisas que se concen-
tram seus trabalhos nas avaliagoes externas, tais como, o Enade
(Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes), o Enem
(Exame Nacional do Ensino Médio) e o Pisa (Programa Interna-
cional de Avaliacio de Estudantes). Nesse sentido, buscou-se nes-
te Estado da Arte um enfoque na Avaliagio no Ensino Superior®.
Apbs a leitura dos resumos de cada um dos 29 artigos encontra-
dos, fez-se a selecio de sete deles que se concatenam com o ensaio
em questio. O Quadro 2 apresenta os artigos selecionados.

Titulo do Artigo Autores Nome do periodico | Qualis | Ano
Trabalho Docente e Ava- Oliveira; Fe- Educacio e Reali-
liagdo da Capes: estranha- | renc; Wassen dade ¢ Al 2018
mento e naturalizagao (2018)
Politicas de Avaliacao e . .
: I V. 1ag . Gomes; Melo | Educagao e Reali-
Gestao Educacional: articu- A 2018
.. N (2018) dade
lagoes, interfaces e tensoes
Avaliacao d liacao d . - .
PZ:—lgrQ:guaa;c\)lzrllngacjouc:— Trevisan; Avaliacao: Revista
N g Devechi; Dias | da Avaliacao da Al 2013
cao do Brasil: quanta verda- (2013) Educacio Suberior
de é suportavel? § P
Diversidade e controle: Wenicki Ensaio - Avaliagao
dilemas da avaliagao e do (2018) e politicas piblicas | A1 2018
curriculo? em Educagao

Politicas de avaliagao em
larga escala na Educagao
Basica: do controle de
resultados a intervenc¢ao
nos processos de operacio-
nalizacao do ensino.

Ensaio - Avaliagao
Werle (2011) | e politicas publicas | A1 2011
em Educagao

4 O presente ensaio foi realizado com artigos que dialogaram com préticas avaliativas no En-
sino Superior. No entanto, entende-se que os autores aqui mobilizados trazem contribuiges
que se estendem as prdticas avaliativas na educagio bdsica.
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Controlar ou avaliar o tra-
balho docente? Estratégias R Revista Brasileira

. g - | Barrére (2013) - Al 2013
dos diretores numa organi- de Educacao

zagao escolar hibrida

Redistribuicao e reconhe-

. . Fioreze; Ber- -
cimento no Prouni: uma — .| Educagdo (Porto
P Lo N tolin; Bortolin A2 2015
analise de justica social a Alegre)
(2015)
luz de Nancy Fraser
Quadro 2

Artigos sobre a tematica Avaliacao (2011-2019)
Fonte: Santos; Mello; Catdo (2020).

Conforme descrito pelo Quadro 2, sete artigos foram sele-
cionados para o Estado da Arte, considerando a pesquisa alu-
dida. A seguir serdo apresentadas as ideias centrais dos artigos
buscando compreender a questio problematizadora que orien-
ta este ensaio: de que forma a avaliagdo na formagio de profes-
sores constitui-se um dispositivo de disciplinarizagio dos sujeitos e
controle dos corpos dentro das universidades?

O primeiro artigo de Oliveira, Ferenc e Wassen (2018) ana-
lisa as condiges de trabalho dos professores/as em dois progra-
mas de Pés-Graduagdo em Educagio de Institui¢des de Ensino
Superior mineiras. Neste trabalho, as autoras langam um olhar
para a avaliagdo na Pés-Graduagio e ressaltam pontos positivos
e negativos. Segundo as autoras:

Os aspectos positivos envolvem o reconhecimento da legi-
timidade e necessidade de um processo avaliativo, princi-
palmente pela dimensio formativa e politica desta catego-
ria de ensino. Os fatores negativos ocorrem em fungio de
alguns critérios da avaliagdo, especialmente sobre a pro-
dugio cientifica, e em razio dos exiguos prazos para

- 242 -



- Capitulo 9 -

cumprimento das atividades do programa. (OLIVEI-
RA; FERENC; WASSEN, 2018, p. 1338, grifo nosso).

Nesse artigo, nota-se a presenga da avaliagio enquanto dis-
positivo que atua no controle de um programa de pés-gradua-
¢do, uma vez que, as condi¢des de trabalho docente nio sio
levadas em consideragio na avaliagio quando se analisa as mul-
tiplas atividades inerentes ao trabalho docente nesses espagos.
Os professores assumem inumeras fung(’)es nas instituicoes de
ensino € o prazo para os cumprimentos das mais diversas ativi-
dades constituem-se desafios a serem superados pelos professo-
res que acaba ocasionando uma série de obsticulos para estes
docentes, dada tamanha responsabilidades, o que pode acabar
contribuindo para o adoecimento docente nestes espagos.

No artigo de Gomes e Melo (2018), nota-se a articulagio
entre a avaliagdo e a gestdo educacional e os desdobramentos
desta articula¢io que pode ocasionar muitas tensoes. Segundo
as autoras, a avaliagdo “tem assumido centralidade nas politi-
cas publicas, com inimeras repercussoes nas praticas de ensino
e aprendizagem, na gestdo ¢ no trabalho docente” (GOMES;
MELO, 2018, p. 1206). Nesse sentido, percebe-se aimportincia
de se problematizar a avaliagio presente nas politicas publicas e
na gestdo para que possamos entender suas potencialidades na
pratica educacional. Além disso, o artigo aponta um aumento
exponencial dos instrumentos avaliativos, que implica em um
maior controle dos sujeitos nas suas mais variadas instincias,
contribuindo ainda mais para uma vigilincia do que se faz, sem
compreender com profundidade os inimeros desdobramentos
que estes instrumentos avaliativos podem causar sobre quem
estd sendo avaliado.

Trevisan, Devechi e Dias (2013) dialoga com Oliveira, Ferenc
e Wassen (2018) na questdo da avaliagio nos programas de Pés-
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-Graduagio em Educagio no Brasil. A critica salientada pelos
pesquisadores estd centralizada na “justificativa de que o dado
quantitativo por si s6 nao garante a qualidade, apenas o controle
e o engessamento da politica dos programas com poder de deli-
mitar os temas de pesquisa, o nimero de publicagdes, a classifi-
cagdo das revistas, etc.” (TREVISAN, DEVECHI; DIAS, 2013,
p- 375, destaque nosso). Nesse sentido, urge a necessidade de
pensarmos a avaliagio para além dos elementos quantificdveis e
estatisticos, heranca esta adotada do positivismo e que influen-
cia diretamente nas praticas avaliativas implementadas, no sé na
avaliagio da pds-graduagio, mas na avaliagio da aprendizagem
dos estudantes tanto no Ensino Superior quanto na Educagio
Bésica. Assim, ¢ imprescindivel olhar para estas avaliagdes “nio
concentrando todo o «peso» politico-pedagdgico do processo
simplesmente na avaliagio de estruturas e, principalmente, do
docente” (TREVISAN, DEVECHI; DIAS, 2013, p. 389).

Ivenick (2018) quando langa um olhar para os dilemas edu-
cacionais partindo da avaliagdo, explicita que:

Em tempos de supervalorizagio da produtividade e de
comparagdes mundiais de resultados em instrumentos
homogeneizadores, relativismo e universalismo passam
a ocupar extremos de um espectro, ao invés de, confor-
me argumentamos, serem mutuamente fertilizadores de
equilibrios negociados e dialetizados nas trajetdrias educa-
cionais. Os extremos do binémio controle/valorizagio da
diversidade, ou mesmo o mencionado universalismo/rela-
tivismo, quando interpretados de forma congelada, essen-
cializada, acabam por silenciar os movimentos hibridos,
mestigos, entre processos curriculares e avaliativos mais

amplos e suas tradugdes e criagdes nos espagos culturais
locais. (IVENICK, 2018, p. 249).

- 24t -



- Capitulo 9 -

A autora desse artigo langa um olhar mais critico para a ava-
liagio como instrumento que pode silenciar corpos e os mo-
vimentos plurais. O tradicionalismo exacerbado e as préticas
silenciadoras presentes no curriculo oculto das institui¢oes aca-
bam gerando espagos para o surgimento de praticas avaliativas
mais autoritdrias que vdo ao encontro das prdticas formativas
instauradas atualmente em muitas instituigdes e geram uma sé-
rie de inquietudes nestes espagos. Werle (2011) critica a padro-
nizagdo dos instrumentos avaliativos que negligenciam as par-
ticularidades inerentes aos ambientes formativos. E perceptivel
nas universidades, a exclusao das singularidades dos discentes
quando se implementa um instrumento avaliativo. O mesmo
ocorre quando se avalia programas de formagio de professores
e de pds-graduagio, dado que, a pluralidade de como esses pro-
gramas se constituem nao sio levadas em considerag¢io quando
se avalia por um processo padronizado, tradicional e quanti-
ficivel e o considera como elemento principal no controle da
qualidade destes programas. Nesta perspectiva, Werle (2011)
frisa que:

A padronizagio de dreas, indicadores e critérios presente
nos instrumentos de coleta de dados retira a escola de um
patamar de autoidentidade formulada a partir de seu pré-
prio olhar para langd-la como organizagio caracterizada
por uma linguagem padrio universalizante e unificadora.

(WERLE, 2018, p. 790).

Barrere (2013) chama a atengdo para os resultados das ava-
liagbes enquanto dispositivo controlador. Segundo a autora:

Esse controle tende também a introduzir uma regulagio

pelos resultados, o famoso “controle dos resultados”, com
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instrumentos externos de regulagio colocados a disposi¢io
dos estabelecimentos escolares. Passa-se, entdo, do contro-
le a avaliagdo, uma palavra que contém, ela prépria, uma
parte de eufemizagio, introduzindo a mediagio de consta-
tagdes objetivas, por meio de dados, em sua maioria, quan-

titativos. (BARRERE, 2013, p. 289).

O aspecto quantitativo das avaliagdes se manifesta como
uma problemdtica que negligencia o plural, o diferente, o sin-
gular dos sujeitos que delas fazem parte, tal como ¢ frisado por
Ivenick (2018). Fioreze, Bertolin e Bortolin langam um olhar
para a avaliagio de um programa, o Prouni (Programa Univer-
sidade para Todos). Deste modo, critica também os elementos
quantificdveis e preza pela inser¢io da visio dos estudantes na
avalia¢io da qualidade do programa, considerando o impacto
do programa para a justiga social, sob a perspectiva de Nancy
Fraser’.

O Estado da Arte descrito aponta para uma série de nuances
das prdticas avaliativas que podem nos auxiliar na compreensio
da temadtica avalia¢do enquanto dispositivo de controle dos cor-
pos em diferentes instincias. Visando responder a questio pro-
blematizadora aqui descrita, langaremos algumas reflexdes a luz
de tedricos (MARCELLO, 2004; AGAMBEN, 2009; FER-
RARIL DINALI 2012), que discutem o conceito de disposi-
tivo e de disciplina e suas influéncias no controle dos sujeitos.

5 Nancy Fraser (1947 — atual) ¢ uma pesquisadora norte-americana que investiga as concep-
¢bes de Justica Social e seus desdobramentos na contemporaneidade. Suas ideias disseminaram
entre os pesquisadores brasileiros “tendo mobilizado filésofos e cientistas sociais tanto para a
discussio de seu contetido tedrico quanto para a tentativa de operacionaliza¢io do mesmo na
explicagdo social.” (SILVA, 2018, p. 564). Em Fioreze, Bertolin e Bortolin (2015), os autores
buscam discussoes que aproximam as ideias de Fraser e suas contribui¢oes de Justica Social, a0
programa do Ministério da Educa¢io — Prouni.
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Fundamentacao Teorica

Segundo Marcello (2004), ancorado nos estudos em Michel
Foucault, o termo dispositivo estd alicer¢ado em trés grandes
eixos centrais: poder, saber e subjetivagio. Nesse sentido, Fou-
cault procurou trabalhar o conceito de dispositivo como algo
efémero, fluido e que se altera o tempo todo. Agamben (2009),
também centrado nas obras foucaultianas, salienta que “dispo-
sitivo passa a ser qualquer coisa que tenha de algum modo a ca-
pacidade de capturar, orientar, determinar, interceptar, mode-
lar, controlar e assegurar os gestos, as condutas, as opinioes e os
discursos dos seres viventes” (AGAMBEN, 2009, p. 12). Com
essa defini¢do, podemos promover didlogos entre o conceito de
dispositivo e as prdticas avaliativas avaliagio e entendé-las como
dispositivos que quando nio (re)orientam as préticas docentes
com vistas & emancipagio dos individuos (avaliagio formativa),
controlam os corpos a partir dos resultados obtidos. Tal mo-
vimento dialégico pode ser realizado, uma vez que, o préprio
entendimento de dispositivo vai ao encontro de como “varia-
dos elementos se vinculam e se relacionam para atingir determi-
nado fim, produzir algo que dé conta de um problema, de um
anseio ou surpresa” (SILVA, 2014, p. 2014).

Para Deleuze (2005, p. 84), “cada dispositivo tem seu regi-
me de luz, uma maneira como cai a luz, se esbate e se propaga,
distribuindo o visivel e o invisivel, fazendo com que nas¢a ou
desapareca o objecto que sem ela ndo existe”. Tal metdfora de-
leuzeana concatena-se com a defini¢io explanada em Marcel-
lo (2004), que enuncia que o conceito de dispositivo ¢ posto
como multilinear e pode ser composto “por um conjunto de
linhas, curvas e regimes de diferentes naturezas, mas, sobretu-
do, que estas (e estes) se mostram transitérias e efémeras, pre-
dispostas a varia¢oes de dire¢do e de intensidade” (p. 211). O
autor ainda acrescenta que “ao trabalharmos com o conceito
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de “dispositivo”, nio estaremos lidando com uma estrutura fe-
chada, organizada, cujos elementos em jogo estio previamente
dados” (7bid). Desta forma, o dispositivo pode se manifestar de
diferentes formas e a avaliagio pode constituir um destes dispo-
sitivos que controla os sujeitos dentro das institui¢des por meio
dos resultados obtidos.

Ferrari e Dinali (2012) lan¢am reflexdes sobre a (in)disci-
plina como forma de controle dos corpos em um Colégio de
Aplicagio, situado na cidade de Juiz de Fora (MG). Em sua
andlise, os autores procuraram encontrar fragilidades que pos-
sibilitassem movimentos dialégicos efetivos com o conceito de
dispositivo e a disciplinariza¢io e de que modo tais didlogos
corroboram com préticas controladoras dos individuos nas ins-
titui¢des de ensino. Ferreirinha e Raitz (2010) também analisa
a disciplina como forma de vigiar e controlar os corpos dentro
das instituigoes. Apesar dos olhares estarem centrados na Edu-
cagio Bdsica, hd outros dispositivos intrinsecos as institui¢oes
de Ensino Superior que controlam os estudantes. A avaliagio,
tal como vem descrita neste ensaio, ¢ um destes dispositivos que
estd diretamente relacionada ao controle e disciplinarizagio dos
corpos. Esta avaliagio dentro destas institui¢des transveste de
coeficiente académico ou coeficiente de rendimento acumula-
do durante a trajetdria universitiria que ¢ utilizada para pro-
mogdes futuras sem considerar outros elementos presentes na
trajetdria dos individuos. Esse controle acaba disciplinarizando
os corpos e se naturaliza nos discursos, fazendo com as criticas a
esse dispositivo sejam negligenciadas, maximizando ainda mais
os problemas inerentes aos desdobramentos do recurso da ava-
lia¢do nas institui¢des.

A reflexdo possibilitada pelos textos de Ferreirinha e Raitz
(2010) e Ferrari e Dinali (2012) nos propicia olhar criticamen-
te para esses espagos no intuito de entender como os controles
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dos individuos vém se instaurando nas institui¢des e, a partir
de entio, pensar em prdticas que minimizem as consequéncias
destes dispositivos, ou seja, estratégias de profanagio dos dis-
positivos (BAPTISTA, 2014). No tocante a avaliagdo, pode-se
interpretar, a partir dos textos apontados no Estado da Arte,
como as praticas avaliativas vem sendo constituidas como for-
mas de controle e de poder, sejam nas avaliagdes externas, tal
como acontece no Prouni (FIOREZE, BERTOLIN; BORTO-
LIN, 2015) ou nas institui¢des de Ensino Superior e nos pro-
gramas de P6és-Graduagio em Educagio (TREVISAN; DEVE-
CHI; DIAS, 2013; IVENICKI, 2018; OLIVEIR A; FERENC;
WASSEN, 2018). Carminatti e Borges (2012) traz uma citagio
de Perrenoud (1999), descrevendo que:

Enquanto a escola der tanto peso 4 aquisi¢do de conheci-
mentos descontextualizados e tdo pouco a transferéncia e 2
construgio de competéncias, toda avaliagdo correrd o risco
de se transformar em um concurso de exceléncia. (CAR-
MINATTTI; BORGES, 2012 apud PERRENOUD, 1999,
p. 168).

O excerto trazido para reflexdo de Perrenoud (1999) carac-
teriza uma das problemdticas que a avalia¢io enfrenta na con-
temporaneidade: a quantificagio. A nota, o acerto e a porcen-
tagem constituem-se elementos que sio utilizados para inferir
a qualidade de um programa, formagio, curso e até mesmo do
individuo. Nessa perspectiva, Carminatti e Borges (2012) sa-
lientam ainda que:

o considerar que a avaliacio deve ser entendida como
A d li d tendid.
processo, rompendo definitivamente com os pressu-

postos de controle e disciplina, hd certa urgéncia em
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buscar o desenvolvimento de um didlogo. Ou seja, con-
textualizar a discussio da avaliagdo da aprendizagem como
parte integrante e nio isolada do curriculo [...] (CARMI-
NATTT; BORGES, 2012, p. 2012, destaque nosso).

Apds caracterizar a avaliagio como dispositivo, percebe-se a
necessidade de profanar esse dispositivo, com vistas 2 minimiza-
¢do dos impactos que ele pode instaurar em toda uma comunida-
de. Baptista (2014, p. 13) enfatiza que “uma vez que ao dispositi-
vo ¢ dado o direito de dizer e velar, ele ignora a necessidade de se
fundamentar no Ser e se fundamenta na sua prépria necessidade
de existir.” Tal indaga¢do acontece muito com as préticas avalia-
tivas que encontram-se enraizadas nas institui¢des € no controle
dos corpos, além de constituir um instrumento de poder utili-
zado por muitos programas e avaliadores. Esse entrelagcamento
entre a avalia¢do e as institui¢des naturaliza os resultados e as con-
sequéncias, uma vez que as reflexdes criticas sobre essa relagio
ainda encontram-se incipientes, sobretudo se considerarmos o
recorte do impacto das avaliages no Ensino Superior.

Diante do exposto, notam-se as multiplas aproximagoes
entre o conceito de dispositivo como controle e disciplinari-
zagio dos corpos e a avaliagdo, especialmente quando se pensa
a avaliagio no Ensino Superior. A movimentagio para a com-
preensio da avaliagdo enquanto dispositivo ji nos possibilita
um olhar mais critico para as nossas praticas docentes, uma vez
que, as prdticas avaliativas constituem elementos inerentes as
nossas praticas ¢ as avaliagdes externas ainda determinam ma-
joritariamente o trabalho dos docentes nas institui¢des. No en-
tanto, concorda-se com Freire (1978) que expde uma visio de
avaliagdo pautada no didlogo que ainda precisa ser amplamente
debatida para que possamos profanar ainda mais a praticas ava-
liativas instauradas nas esferas educativas.
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A avaliagdo nio ¢ o ato pelo qual A avalia B. E o0 ato por
meio do qual A e B avaliam juntos uma prdtica, seu desen-
volvimento, os obsticulos encontrados ou os erros e equi-
vocos porventura cometidos. Daf o seu cardter dialdgico.
(FREIRE, 1978, p. 26).

Dessa forma, a avaliagio pode se converter em uma ferra-
menta pedagdgica contribuindo para o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos na melhoria do processo de
ensino e aprendizagem e, consequentemente, na melhoria da
qualidade de ensino e dos professores em formacio.

Consideracoes Finais

Este ensaio trouxe aproximagdes entre o conceito de dispo-
sitivo caracterizado como controle e disciplinarizagio dos cor-
pos nas institui¢oes e a avaliagio. Como recorte foi apresentado
a avaliagio no Ensino Superior, mas percebe-se que avaliagio
enquanto dispositivo controlador permeia todas as esferas edu-
cacionais.

Com as contribui¢des de Marcello (2004) e Agambem
(2009) foi possivel delinear o conceito de dispositivo a partir
das obras foucaultianas, que caracteriza-se como algo mutdvel
que varia de contexto para contexto e negligencia uma série de
nuances, dentre eles, as singularidades do sujeito que implicam
nos resultados destas avaliagoes. Deleuze (2005) também apon-
ta contributos para a compreensio do dispositivo e apresenta
tal conceito como uma multiplicidade de processos reversiveis,
operalizando em diferentes situagdes e podendo ser naturaliza-
do, o que demanda uma reflexdo pormenorizada, visando um
olhar mais atencioso nos desdobramentos que um dispositivo
pode ocasionar. Tais conceitos possibilitam movimentagoes
dialégicas efetivas para que possamos enxergar tal dispositivo
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e profand-lo, com vistas a minimizar os impactos que ele pode
desencadear.

Com relagio a avaliagdo, percebe-se que este dispositivo estd
implementado como forma de controlar e discplinarizar os cor-
pos dentro das institui¢des. A avaliagio ainda estd centrada na
quantificagio, como uma heranga do positivismo e com o foco
nos resultados. Os artigos selecionados no Estado da Arte e que
compdem este ensaio denunciam uma série de implicagoes das
préticas avaliativas que interferem nas esferas formativas e que
precisam ser (re)problematizadas na busca por reflexdes criticas
que possibilitem (re)considerar as multiplicidades de deman-
das dos sujeitos que estdo sendo avaliados.

Por fim, com este ensaio, foi possivel refletir sobre o que
pode vir a ser um dispositivo e sobre como o mesmo articu-
la-se com os sujeitos na contemporaneidade, quando se con-
sidera as préticas e instrumentos avaliativos. A avaliagio como
dispositivo controlador e disciplinarizador ¢ um dos aspectos
que precisam ser analisados com uma maior aten¢io, uma vez
que os resultados das avaliagdes ainda sao pontos centralizado-
res de muitos programas de formagio e sio considerados majo-
ritdrios na compreensdo das trajetérias de um sujeito. Isso faz
com que muitos individuos adaptem-se a estes dispositivos e
aqueles que nio fazem este ajustamento acabam sendo exclui-
dos de um sistema que nio os deixam existir. Desse modo, a
prépria construgio deste ensaio é um convite a uma reflexdo
necessdria, indispensdvel e inadidvel das préticas avaliativas no
Ensino Superior, visto que, sa0 estes centros que formam os
proﬁssionais que implementario prdticas avaliativas nos seus
mais variados contextos profissionais. (Re)pensar a avaliagdo e
os seus desdobramentos na contemporaneidade ¢ uma prética
de (re)existéncia!
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TRANSFORMAR A TECNOLOGIA VIA UMA TEORIA
CRITICA: INTERLOCUCOES ENTRE OS ESTUDOS CIENCIA,
TECNOLOGIA E SOCIEDADE E O PENSAMENTO
DE ANDREW FEENBERG'

Bethania Medeiros Geremias®

o ser convidada a escrever sobre os trabalhos que ve-

nho desenvolvendo no Programa de Pés-Graduagio

em Educagio, no 4mbito da Linha de Pesquisa Forma-
¢do Humana, politicas e préxis sociais, decidi por trazer uma
discussio sobre um dos autores que embasam nossos estudos
na drea de na Educagio Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).
Tais referenciais sio utilizados como suporte tedrico-metodo-
1égico no capitulo seguinte, que analisa discursos propagandis-
ticos sobre a campanha “Agro: a industria-riqueza do Brasil”,
escrito por mim e meus orientandos de mestrado.

1 Versdo parcialmente alterada do artigo original, publicado em periédico cientifico, confor-
me referéncia: GEREMIAS, Bethania Medeiros. Estudos do discurso e da tecnologia: pers-
pectivas criticas para a educagio, ciéncia, tecnologia e sociedade. Dynamis, Blumenau, v. 23,
n. 2, p. 54-70, 2017. Disponivel em: <https://proxy.furb.br/ojs/index.php/dynamis/article/
view/6527/3768>. Acesso em: 09 out. 2020.

2 Licenciada em Pedagogia. Mestre e doutora em Educagio Cientifica e Tecnoldgica, com
doutorado Sandwiche na Université de Bourgogne (Dijon, Franga). Mestre em Ciéncias da
Educagio (Université de Nantes). Pés-Doutora em Educagio em Ciéncias. Professora Adjunta
do Curso de Pedagogia e da Pés-Graduagio em Educagio, do Departamento de Educagio da
Universidade Federal de Vigosa. Atua na drea de pesquisa em Educagio, Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade, articulando discussdes sobre a tecnologia nas diferentes 4reas do saber humano,
com énfase na formagio de professores para o Ensino de Ciéncias e Tecnologias. Lider do Gru-
po de Pesquisa TECIDO: Tecnologias, Ciéncias e Do-discéncias. E-mail: bmgeremias@ufv.br
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As discussoes aqui presentes inserem-se no 4mbito do pro-
jeto de pesquisa guarda-chuva intitulado “Educag¢io Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS): interlocugdes com o ensino de
Ciéncias da Natureza nos cursos de Pedagogia e Educagio do
Campo”, coordenado por mim e pela professora Cristiane Lo-
pes Rocha de Oliveira®. Tal projeto ¢ vinculado aos trabalhos
do grupo de pesquisa “Tecnologias, Ciéncias e Dodiscéncias
(Tecido)”, liderado por mim desde 2017+

Nosso foco principal articula diferentes temas envolvendo
Educagio CTS, Ensino de Ciéncias e Tecnologias, formagio de
professores e priticas pedagégicas na/da Educagio Bdsica e Su-
perior. Dentre outros tantos objetivos, visamos fomentar rela-
¢Oes mais aproximadas, colaborativas e interdisciplinares entre
as universidades, formadoras de professores e as Escolas Bdsicas,
da Educagio Infantil a0 Ensino Médio.

Com o intuito de realizar interlocugio entre as discussdes
sobre as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, apre-
sento e escrevo sobre Andrew Feenberg, filésofo da Tecnologia
canadense, que discute as questoes politicas e axioldgicas mate-
rializadas no fendmeno técnico. No corpo do texto, apresento
algumas interlocugoes paralelas com a Teoria do Discurso de
Michel Pécheux, que tém contribuido com as nossas andlises
empiricas nas prdticas de Educagio, Ciéncia, Tecnologia e So-
ciedade.

Feenberg foi aluno de Herbert Marcuse, um dos fundado-
res da Escola de Frankfurt, na Alemanha, o que justifica a in-
fluéncia da Teoria Critica, de base marxista, nos seus trabalhos.

3 Professora do Departamento de Educacio, do curso de Educagio do Campo. Area de Ensino
de Quimica.

4 O grupo foi certificado pelo CNPq no ano de 2020, mas jé atudvamos ativamente desde 2017
com artigos, participagio e realizagio de eventos, orientagdes e estudos sistemdticos envolvendo
os referenciais de base. Lider: Prof? Dr2 Bethania Medeiros Geremias e, vice-lider: Proft Ms.
Cristiane Lopes Rocha de Oliveira.
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Fundada em 1924 no Instituto de Pesquisas Sociais dessa uni-
versidade, a Teoria Critica tem como representantes os tedricos
Max Horkheimer, Friedrich Pollock, Theodor Adorno, Walter
Benjamin, Herbert Marcuse e Jiirgen Habermas. A sua pro-
posta, produzida no contexto da Alemanha entre guerras, foi
desenvolvida por Horkheimer, no ensaio “Teoria Tradicional
e Teoria Critica” (1937), para defender a necessidade de tomar
consciéncia de todas as estruturas de dominagio burguesas, in-
cluindo a critica aos meios de comunicagio, ao cartesianismo e
sua busca de uma razio universal, 20 modelo de Educagio tra-
dicional, entre outras.’

Conforme Neder (2010) “os fundadores da Escola de
Frankfurt viram no fendmeno técnico — tal como Heidegger
— um destino inexordvel da sociedade contemporinea” (p. 13).
No campo dos estudos sobre a tecnologia, esse pensamento foi
criticado por disseminar ideias pessimistas em relagio ao papel
determinista e essencialista da técnica. Apesar disso, Trigueiro
(2009) considera que seus representantes trouxeram contribui-
¢Oes para problematizar essa autonomia da tecnologia na socie-
dade, desenvolvendo abordagens tedrico-metodoldgicas que
contribufram para um diagndstico critico da politiza¢io e ideo-
logizagdo dessa atividade humana no capitalismo. Para o autor
esses debates se aproximam da “andlise marxista a respeito do
‘fetichismo’ da mercadoria e a tendéncia alienadora crescente
no modo de produgio capitalista” (p. 163).

No campo filoséfico, a Escola de Frankfurt forneceu ele-
mentos criticos para denunciar a sociedade do consumo das
décadas de 1950 e 60. Marcuse, por exemplo, que lecionou na
Universidade de Berkeley, nos Estados Unidos, compreendia a

5 O relatério de pesquisa coordenado por Vilela (2006) aborda as contribui¢ées da Teoria Cri-
tica, especificamente de Theodor Adorno para a Educagio.
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tecnologia como “encarnagio de diferentes formas da vida social”
(NEDER, 2010, p. 11). Em seu livro “Transformar la tecnologia:
una nueva visita a la teoria critica™, Feenberg revisita as criticas
de Marx, Marcuse e Foucault a tecnologia na sociedade moderna
industrial, tecendo seus limites e possibilidades. O seu intuito ¢
oferecer uma visdo alternativa de transformagio social, a qual ele
denomina de Teoria Critica da Tecnologia (TCT).

Uma das grandes contribui¢ées da TCT, no meu enten-
dimento, ¢ o apontamento da ambivaléncia na relagio da so-
ciedade com a Tecnologia, na qual ¢ gerada uma tensio entre
a adaptagio e a transformagio tecnoldgica (VEAK, 2010). O
conceito de ambivaléncia permite visualizar possibilidades
de transformagio social da tecnologia a partir de uma critica
cultural centrada em valores mais democriticos e menos tec-
nocriticos. Nessa perspectiva, os principios éticos e valorativos
da sociedade estio inseridos nos desenhos tecnoldgicos. Ao
escolhermos a forma que daremos as tecnologias e definirmos
seus fins devemos também pensar nas consequéncias éticas, es-
téticas, politicas, socioambientais, pois nio hd neutralidade nos
seus desenhos e aplicagoes.

Apesar de existirem diferentes perspectivas de olhar para a
tecnologia nos espagos educativos e académicos, tornando-a
polissémica, percebe-se que as abordagens histérico-descritivas
e lineares sio as predominantes. Elas se centram geralmente nos
processos cumulativos do dominio tecnoldgico pela humanida-
de, principalmente na produgio de artefatos e mdquinas para o
uso cotidiano ou laboral.

Ao estudar as interconexdes entre Tecnologia e Educagio
tenho procurado ultrapassar esse viés, inserindo outras abor-

6 Obra escrita em 1991, reeditada pelo autor em 2000. Versdo traduzida do inglés para o es-
panhol por Claudio Daniel Alfaraz, Héctor Gustavo Giuliano, Fernando Tula Molina e Ana
Marfa Vara, Universidad Nacional de Quilmes, 2012.
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dagens epistémicas em meus trabalhos, com destaque para a
Sociologia e a Filosofia da Tecnologia. No 4mbito desta dlti-
ma se insere a reflexdo sobre os valores humanos e politicos en-
carnados nas tecnologias (WINNER, 2002) que construimos.
Considero que os debates engendrados nesse campo, tanto na
Educagio Tecnoldgica de nivel médio quanto superior, permi-
tem ultrapassar as percepgdes e abordagens meramente instru-
mentais da/sobre a técnica, oportunizando reconhecé-la como
uma “dimensio da vida humana” (CUPANI, 2011).

Desde uma perspectiva sociotécnica, Thomas (2010) escre-
ve que a tecnologia, como dimensao estritamente humana, nos
torna, simultaneamente, sujeitos de poder e geradores de arte-
fatos. Isso implica considerar, em toda a anilise tecnoldgica, a
sua relagio intrinseca com a sociedade, incluindo os principios
éticos e valorativos que a orientam. Dessa compreensio advém
a ideia de que toda tecnologia ¢ social e vice-versa (THOMAS,
2010; BENAKOUCHE, 1999).

Para Feenberg (2012) é necessirio superar o embate entre
0s que acreditam que a técnica traz somente beneficios para a
sociedade e os que a demonizam. De um lado ou de outro, hd
uma sacraliza¢io da Tecnologia que precisa ser questionada e
redimensionada. Sua posi¢io ¢ a de um filésofo preocupado
com o fenémeno tecnoldgico contemporineo, falando do lugar
de quem conhece o interior do seu processo de produgio, ou
seja, a partir de experiéncias com a Educagio On-line no inicio
da década de 1980". Suas indagagdes filoséficas, em permanen-
te construgio desde entdo, contribuem para ampliar os debates

7 Durante quase toda a década de 80, ele integrou a equipe de projeto responsdvel pelo primei-
ro programa de Educagio On-line, realizado no Instituto Ocidental das Ciéncias do Compor-
tamento no La Jolla, Califérnia. Nesse perfodo, com recursos de comunicagio via computa-
dor ainda em construgio, ele treinou professores para atuarem a distincia e ministrou cursos

(FEENBERG, 2012).
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sobre tecnologia na 4drea dos Estudos Sociais da Ciéncia e da
Tecnologia® e Educagio Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTYS)
latino-americanos.

Nesse artigo, discuto algumas contribui¢des da Teoria Criti-
ca da Tecnologia (TCT) de Andrew Feenberg, para a Educagio
CTS, com o intuito de problematizar e deslocar os discursos
deterministas, instrumentalistas e neutros que acompanham os
debates sobre tecnologia na Educagio Tecnoldgica e Superior.

A Teoria Critica da Tecnologia: valores e principios alter-
nativos

Para Feenberg o papel da Filosofia da Tecnologia ¢ questio-
na-la, sobretudo sua nogio de utilidade, pois “ela nos ensina a
refletir sobre nossas supostas certezas, especificamente, sobre a
racionalidade da modernidade” (2003, pp. 01-02). Ao propor
o0 questionamento e a transformagio da Tecnologia, ele susten-
ta que qualquer tentativa de critica precisa ir além das teorias
deterministas de cunho instrumentalista ou substantivo (essen-
cialista), dominantes nos debates tedricos e académicos e nos
diversos espagos de circulagio de sentidos (midia, universidade,
escola, empresas etc.).

Para tanto, hd que se compreender os dizeres que sustentam
essas diferentes teorias. Feenberg (2012, 2003) realiza uma ti-
pologia na qual sintetiza quatro pensamentos filoséficos fun-
damentais: o instrumentalismo, o determinismo, o substanti-
vismo e a TCT. No quadro abaixo, a linha superior horizontal
representa a relagio homem-tecnologia e, a linha vertical, a es-
querda, indica a relagdo valor-tecnologia.

8 Em algumas pesquisas, apesar de ainda ser recente no Brasil, é utilizada a denominagio Estu-
dos Sociais da Ciéncia e Tecnologia (ESCT) no lugar de Estudos Ciéncia, Tecnologia e Socie-
dade (ECTS). Os ESCT se caracterizam “pela unido de diversas abordagens e metodologias das
ciéncias sociais” (PREMEBIDA; NEVES; ALMEIDA, 2011, p. 23).
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(meos formam um modo
de vida que inclui fins)

{meios e fins ligados em
sistemas)

A Tecnologia &: Autdnoma Humanamente
Controlada
Meutra Detarminismo Instrumentalismo
(separacio completa {por exemplo: a teoria da (fé& liberal no
anire meios & fins) maodemizacio) progresso)
Carregada de Valores | Substanfivismo Teora Critica

{escolha de sistemas
de meios-fins

alternativos)

Quadro 1
Posicoes sobre tecnologia segundo Feenberg
Fonte: Feenberg (2003, p. 06).

Esses quatro modos de ler a tecnologia podem ser com-
preendidos como uma série de dizeres que se constituem como
paréfrases de determinados modos de interpretar a tecnologia,
produzindo sentidos que se estabilizaram e que se atualizam em
diferentes discursos.

A Teoria Instrumental sustenta o sentido mais comum e ser
aceito pela maioria das pessoas, para o qual as tecnologias sao
compreendidas como neutras, ou seja, no hd nenhum con-
tetdo valorativo nelas. Deste modo, ndo h4 tentativas de ques-
tiond-la, desde que ela se demonstre eficiente e funcione. Essas
ideias neutras da tecnologia estao presentes nas situagdes mais
simples, como por exemplo, quando se supde que o uso de um
computador, que foi eficiente para melhorar a qualidade dos
processos de ensino-aprendizagem numa escola, terd a mesma
eficiéncia se utilizado da mesma forma, seguindo os mesmos
critérios e regras/modelos pedagdgicos de utilizagio desse arte-
fato — numa outra escola. Tal interpretagio condiz com a ideia
de artefato como universal. O exemplo dado serve, igualmente,
para pensar a transferéncia de modelos pedagdgicos de utiliza-
¢do das Tecnologias Digitais da Informagio e da Comunicagio
(TDIC) de um pais a outro e, mesmo, de uma regiio a outra.
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Outro possivel exemplo ¢ o da produgio do papel, que na
histéria da tecnologia da escrita, ao se associar a invengido da
Imprensa transforma as antigas maneiras de comunicagio e
transmissdo cultural. Considerando que a tecnologia comporta
e utiliza elementos heterogéneos para produzir artefatos, a sua
fabricagdo envolve muito mais que a sua utilidade, ela envol-
ve questoes sociais, cientificas, culturais, ambientais etc. Nessa
produgio, ¢ preciso considerar como essas matérias primas sao
extraidas, a energia utilizada na fabrica¢io — humana e natural,
os conhecimentos cientificos necessirios, os impactos causados
na natureza, os modos de lidar com os excedentes, etc. A visio
instrumental naturaliza essas questdes, na medida em que ao
fazer de sua utilidade uma evidéncia, silencia elementos impor-
tantes de seu processo de produgio (GEREMIAS, 2016). Esses
exemplos possibilitam compreender os problemas e solugdes
tecnoldgicas como situados.

A vertente substantiva estd associada aos discursos mais pes-
simistas e essencialistas nos quais se compreende que existem
valores intrinsecos e imutdveis na tecnologia. Seu sentido ¢ in-
terpretado como demasiado apocaliptico, pois considera que a
técnica tende a destruir e alterar tudo o que toca, sem que haja
possibilidade de controle algum sobre ela. Em certa medida, ela
pode ser confundida com a vertente do determinismo tecnolé-
gico, porém esta tltima possui um cunho mais ufanista e oti-
mista (FEENBERG, 2012).

O Determinismo Tecnolégico envolve as nogdes de neutra-
lidade e autonomia. Os impactos tecnolégicos nio podem ser
controlados pela sociedade, pois a técnica domina e determi-
na o nosso modo de vida. Assim sendo, somos situados numa
posi¢o de passividade frente ao desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, como meros usudrios de seus produtos. As tecno-
logias — compreendidas como materializagio do saber especia-
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lizado — atuariam como ventriloquas a nos induzir a realizar
determinada agdo técnica ou a seguir um caminho tecnoldgico
trilhado previamente. A metdfora dos fantoches é bem apro-
priada nesse contexto.

Sobre os discursos deterministas e substantivos Corréa e
Geremias (2013) consideram que eles tém sido “um dos prin-
cipais entraves para se estabelecer propostas de processos edu-
cacionais criticos em relagio a questdes sdcio-tecno-cientificas”
(p. 174). Por isso a relevincia de buscarmos via uma TCT ele-
mentos para a construgio de propostas transformadoras, tanto
para o desenho das politicas tecnoldgicas quanto das politicas
educativas direcionadas as atividades de formagio académica-
-profissional.

A TCT compreende que ¢ possivel transformar a sociedade
em um lugar melhor para se viver. Ela nio faz vistas cegas as
consequéncias negativas do desenvolvimento tecnoldgico, mas
acredita ser possivel ver na tecnologia uma promessa para au-
mentar a liberdade (FEENBERG, 2010). Para tanto, é neces-
srio criar instituigdes que exercam o controle humano sobre a
tecnologia, o que signiﬁcaria instaurar processos democriticos
desde os seus projetos ao seu desenvolvimento e circulagio.

Para Feenberg, nés podemos escolher os valores que que-
remos ver materializados nas tecnologias. Ele defende que nés
temos sim o poder de controli-las, intervindo nas escolhas téc-
nicas e resistindo a tecnocracia. Os titulos de duas das suas gran-
des obras resumem esse posicionamento ético-politico: ques-
tionar e transformar a tecnologia ¢ possivel e necessdrio! Suas
questdes tém relevincia social e ambiental, na medida em que
o principal questionamento ¢ a0 modo de produgio capitalis-
ta, pautado unicamente nos valores econdmicos e consumistas.
A degradagio do ambiente, no qual se inserem os humanos, é
uma de suas preocupagdes.
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As ideias de Feenberg tém ecoado nos trabalhos sobre Tec-
nologia Social (TS) desenvolvidos no Brasil. A TS implica uma
mudanga nos valores imbricados na produgio das tecnologias
convencionais, na medida em que objetiva um estilo alternativo
de desenvolvimento, pois “o desenvolvimento tecnoldgico nio
¢ unilinear e, ao contrdrio, pode se ramificar em muitas dire-
¢Oes e prosseguir ao longo de mais de uma via” (DAGNINO;
BRANDAO; NOVAES, 2004, p. 46).

Nessa perspectiva, as reformas, seja no campo da Politica
Cientifica e Tecnoldgica ou Educacional, devem buscar a mu-
danga social. A sua efetivagio demandaria a amplia¢io da liber-
dade pessoal de todos os seus membros e, exigiria formas de os
habilitarem para a participagio de atividades publicas, pois es-
tas envolvem escolhas que “sio crescentemente mediadas pelas
decisdes técnicas” (FEENBERG, 2003).

Os didlogos entre a TCT de Andrew Feenberg e os tedricos
da Tecnologia Social vém se inserindo cada vez mais no 4mbi-
to na Educag¢io CT, realizada no Brasil nas tltimas décadas, na
medida em que nos propde novos desafios nos propésitos para
o ensino de Ciéncias e tecnologias critico. Dentre os desafios
mais urgentes estd o de formar pessoas para que desenvolvam
a¢des mais democrdticas, nas quais elas sejam capazes de julgar,
avaliar, decidir e contribuir com os desenhos tecnolégicos mais
condizentes as peculiaridades, necessidades e contextos de cada
localidade, regido ou pais.

A Educacao Ciéncia-Tecnologia e Sociedade: breve con-
textualizacao

A Educagio CTS ¢ uma perspectiva educacional que pro-
cura estabelecer relagbes entre a Ciéncia, a Tecnologia e a socie-
dade nos processos de ensino e aprendizagem. Fruto de movi-
mentos ambientalistas, sociais e culturais criticos das décadas
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de 1950 e 1960 — sintetizados no meio académico como “Mo-
vimento CTS” —, ela se constitui como um campo polissémico
em virtude das distintas referéncias epistémicas que atravessam
os seus estudos e proposigdes diddtico-pedagdgicas para a Edu-
cagio Cientifica e Tecnolégica (GEREMIAS, 2016; GERE-
MIAS; CASSIANI; LINSINGEN, 2016).

No fim da década de 1980 se produziram diversos estudos
que analisaram as abordagens e os efeitos da Educag¢io CTS na
Educagio Cientifica. Em 1988, por exemplo, foi publicado um
volume especial intitulado Science, Technology and Society Edu-
cation, no International Journal of Science Education. No pri-
meiro artigo Fensham (1998), discutiu justamente as diferentes
abordagens de ensino CTS na Educagio Cientifica realizada até
o periodo. Segundo o autor, o movimento CTS se inseriu no
interior do curriculo do Ensino Superior e Médio como forma
de aproximar a Educagio Cientifica das reais necessidades dos
estudantes enquanto membros de uma sociedade cada vez mais
tecnoldgica.

Fensham chama a ateng¢do para uma crise no ensino de Cién-
cias, iniciada no final da década de 1950 nos Estados Unidos
e Gra-Bretanha e, ampliadas para demais paises europeus e la-
tino-americanos posteriormente. Essa crise originou uma série
de reformas curriculares e diddticas, nas quais a Educag¢ao CTS
¢ compreendida como possibilidade de romper com um ensino
de Ciéncias afastado da realidade social e demasiadamente ted-
rico e conceitual.

Conforme Fensham (1988) o inicio da década de 1970 trou-
xe novos desafios aos professores de Ciéncias, pois, para que pu-
dessem atender as necessidades dos estudantes que chegavam
as escolas e fazer frente as criticas sociais feitas a Ciéncia e suas
aplicagoes/implica¢des na/pela sociedade se tornam fundamen-
tal repensar o curriculo escolar nesse dominio. Assim, escreve o
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autor, se constituem as primeiras alternativas de realizagio de
abordagens CTS na Educagio Cientifica.

Essas iniciativas de mudanga curricular sio apoiadas pelo
governo e outros organismos e foram impulsionadas por dois
acontecimentos paralelos: I) o primeiro teria relagio com o
crescimento de propostas educativas variadas que buscavam
tratar a relagio ciéncia-tecnologia-sociedade no ensino de Cién-
cias; II) o segundo, com o desenvolvimento de materiais educa-
tivos para apoio aos professores que tinham interesse de ensinar
Ciéncias utilizando abordagens que considerassem as relagoes
CTS.

A leitura de trabalhos mais atuais, pautados nos estudos
CTS realizados no campo da Educagio Cientifica e Tecnolé-
gica na América Latina, indicam que atualmente nio hd uma
unica abordagem ou perspectiva CTS na Educag¢io Cientifica
e Tecnoldgica. Contudo, observei que mesmo com distintas
tendéncias (MIR ANDA, 2013) um dos seus focos, no Brasil,
tem sido a formagao para a participagio social dos assuntos en-
volvendo estas dreas, com vistas 2 emancipagdo e a transforma-
¢ao social (AULER; DELIZOICOV, 2006; FRANCO-AVAL-
LANEDA; LINSINGEN, 2011; LINSINGEN; CASSIANI,
2010; entre outros).

Interconexoes entre TCT e Educacao CTS: um ensaio sobre
o dialogo possivel

Ao propor um deslocamento no pensamento amparado
na racionalidade tecnolégica pelo viés de uma TCT, Feenberg
tem ganhado destaque nos ESCT latino-americanos, principal-
mente nos trabalhos da drea da Politica Cientifica e Tecnoldgica
(PCT). Nestes se inserem os estudos sobre Tecnologia Social
(TS), como os socializados e desenvolvidos no contexto brasi-
leiro por Neder (2013, 2010) Renato Dagnino (2010), entre
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outros. De acordo com Neder (2013, p. 154) a TCT “¢é a que
melhor dialoga com as correntes socioconstrutivistas da tecno-
logia [...] para pesquisar e analisar a complexidade assumida nas
relagdes tecnologia-sociedade e propor bases tedricas e cogni-
tivas para superar tanto o determinismo quanto o essencialis-
mo”.
O didlogo entre a TCT e a Educagio CTS tem se mostra-
do igualmente interessante na formagio de professores para
problematizar e deslocar sentidos de tecnologia como produ-
¢30 neutra e de carter autbnomo. Um viés de Educac¢io CTS
freireana considera essa discussio fundamental para a cons-
trugdo de politicas tecnoldgicas e educativas emancipatdrias
(GEREMIAS, 2016). Uma das nuances que abordei em minha
pesquisa de doutorado, que teve como sujeitos professores da
drea de Ciéncias, foram as relagoes entre tecnologia, discurso e
poder. Para tanto, realizo uma interlocug¢io entre a Andlise de
Discurso e a Teoria Critica da Tecnologia (TCT) com o intuito
de produzir novas perspectivas de problematizagio do “T” na
Educagio CTS.

Tanto Feenberg quanto Pécheux criticam a ideologia capi-
talista, na qual se insere a racionalidade tecnoldgica (no cam-
po da Tecnologia) e a dominincia de uma ideia de linguistica
como instrumento neutro e objetivo de abordagem da lingua
(no campo da andlise de discurso) que se produzia no contexto
pré e pés-guerras. E com base na interlocucio entre as TCT
proposta por Feenberg e a teoria do discurso de Pécheux, que
busco pontos convergentes e contribui¢des para pensar o elo
entre as relagdes de forga e a produgio de sentidos.

A AD évistano cendrio da década de 1960, na Franga, como
um dispositivo que coloca em relagio a lingua e a sociedade,
apreendidas pela histéria, “nos termos de relagoes de forga e
de dominagio ideoldgica” (GADET, 2010, p. 08). Pécheux
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(2011)’, ao pensar a questio da Ideologia, propde uma nio
submissio total a0 marxismo como teoria, mas um “pensar cri-
tico-marxista” a partir de questoes histéricas concretas, no qual
a AD nio trata a lingua como um simples meio para descrever
processos histéricos/politicos, mas “como um campo de forgas
constitutivo desses processos” (p. 119).

Partindo desta perspectiva é possivel analisar e compreender
os deslocamentos de sentidos do discurso politico — neste caso,
da materializagio deste no discurso da/sobre a tecnologia em
diferentes registros de meméria — produzido no campo do ca-
pitalismo'® desenvolvido, no qual a ideologia funciona produ-
zindo formas de assujeitamento dos individuos — mediados por
diferentes técnicas (propaganda, jornais, panfletos, leis etc.) —
ou seja, a partir da “fabricagio da ilusio” de que os sujeitos sao
livres em suas agdes e em seu dizer (PECHEUX, 2011).

A discussio trazida por Pécheux sobre o sucesso do capitalis-
mo americano no mundo apds-guerra ¢ interessante para com-
preender as criticas da TCT e da AD e suas formas de resistén-
cia. Compreender que os sujeitos sio assujertados pelaideologia
nio implica, diz Pécheux, em assumir uma posi¢ao conformista
em que nio hd possibilidade de transformagio das relagdes de
classe.

Baseado na discussio realizada por Althusser sobre os Apa-
relhos Ideolégicos do Estado, Pécheux sustenta a necessidade
de que a ideia da existéncia de processos de reprodugio ideold-
gica também seja abordada como local de resisténcia maltipla,
ou seja, em termos de relagdes de forgas nas quais se inserem os
discursos da reproducio e da transformagio da ideologia capi-
talista dominante, na qual se produz a luta de deslocamento

9 In: ORLANDI (2011). Trata-se de uma obra de escritos de Pécheux, traduzida para o portu-
gués e organizada pela autora.
10 Via capitalista moderna americana, sendo essa a que tem se expandido no mundo atual.
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ideolégico. Essa transformagio se processaria por meio de um
deslocamento das priticas discursivas e ideoldgicas colocadas
em cena. Desse modo, compreendo que os discursos oriundos
de uma racionalidade, que nio v¢é alternativa para a sociedade
além da adaptagio ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
linear, sio confrontados por pensamentos que os questionam,
propondo caminhos emancipatdrios.

Para Feenberg (2012), apesar de o cendrio apontar para uma
luta a favor ou contra a tecnologia, ¢ infrutifero e inadequado
entrar neste dilema porque as possibilidades de escolha entre as
diferentes alternativas tecnoldgicas existentes e possiveis impli-
cam consequéncias politicas. Esse projeto, em oposi¢io a uma
racionalidade tecnolégica requer “uma racionalidade critica ca-
paz de refletir sobre o contexto mais amplo da tecnologia” (p.
13-14). Nesse sentido, a ideia de transformagio da tecnologia
se articula 4 constru¢do de um novo modo de compreender
as consequéncias politicas da mediagdo técnica generalizada —
para além do dominio da produgio e presente em todos os do-
minios da vida social - fazendo-a emergir como “um assunto
publico a partir de diversas lutas” e ampliando a participagio da
esfera publica.

Tal perspectiva encontra respaldo no questionamento do
politico e da ideologia, materializados no discurso sobre tecno-
logia, com vistas 4 produgio de deslocamentos, nio somente
de sentidos, mas das prdticas tecnoldgicas e seus dispositivos de
produgio e circulagio dos artefatos. Portanto, concordo com
Feenberg (2012) quando ele escreve que precisamos de novas
metéforas para a Educagio. Trago aqui a metéfora de “cidade”,
produzida pelo autor, pois considero que ela gera um desloca-
mento no modelo de escola-universidade como metdfora de
“tibrica”. Essa metdfora contribui para pensarmos a ECT e
a Educagio, em seu sentido amplo, pois ela rompe com o sa-
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ber hierarquizado, com a ideia de conhecimento interpretado
como produto de um processo fabril, temporalmente e espa-
cialmente controlado. Vejamos o que diz o autor:

A cidade ¢ o lugar das interagdes cosmopolitas e a poten-
cia¢do da comunicagio. Seu deus nio ¢ a eficiéncia, mas a
liberdade. Nio estd dedicada 4 reprodugio rigida de uma
mesma tarefa, ‘da tinica e melhor maneira possivel’, sendo
ao ensaio flexivel e ao desenvolvimento de novas possibi-
lidades — ndo controladas hierarquicamente, senio hori-
zontais e sem planificagio, nem sujeitas a simplificagio e
a estandardiza¢io, sendo a variedade e ao crescimento das
capacidades requeridas para viver em um mundo comple-
xo (FEENBERG, 2012, p. 181-182, grifos do autor)."

Com base em Pécheux e Feenberg, podemos pensar — a0 me-
nos eu me atrevo a fazé-lo — na possibilidade de uma Educagio
e formagio de professores transformadora, na qual a metifora
da cidade possa instaurar novos didlogos com as teorias criticas
da Educagdo CTS desenvolvida na América Latina.

11 Esta ideia ¢ apresentada pelo autor ao falar das possibilidades de uma educagio a distincia,
mas me aproprio para pensar a educagio e a escola formal.
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CONtroversas perspectivas que vém tomando a Ciéncia e a Tec-
nologia no cendrio atual.

Refor¢amos a importincia de problematizar tais questdes,
ao considerar que os estudantes tém sido, a todo o momento,
bombardeados por informagdes advindas de diferentes fontes
que acabam por influenciar suas formas de ler o mundo e de
agir. Nesse sentido, concordamos com Freire (1987) ao afirmar
que a vocagio do ser humano ¢ “ser mais”, isto ¢, ser sujeito de
transformacio e nio objeto de adaptagio. Trazendo essa refle-
x40 para o campo escolar e, assumindo a Educagio como um
ato politico, ndo podemos compactuar com a ideologia fatalista
que vém se alastrando na sociedade reforgada por um modelo
de educagio banciria em que “o educador faz ‘comunicados’
e depdsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem pa-
cientemente, memorizam e repetem” (FREIRE, 1987, p. 66).

No campo da Educagio Cientifica, a perspectiva Ciéncia-
-Tecnologia-Sociedade (CTS), em convergéncia com o pensa-
mento freireano, aparecem como uma possibilidade de desve-
lamento da realidade, como uma Pedagogia problematizadora,
que propde a desnaturalizagio de construgdes histdricas sobre
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, por meio da compreensao criti-
ca das relages entre os elementos dessa triade (AULER; DELI-
ZOICOV, 2015, p. 281).

Nesse contexto, a questio agricola no Brasil se apresen-
ta como um tema propicio para a problematizagio, a luz dos
pressupostos CTS, tendo em vista que hd muitas questoes que
envolvem controvérsias tecnocientificas (mecanizagio agricola,
uso de agrotdxicos, melhoramento genético, entre outros), in-
teresses e relagdes de poder, que sao disseminadas pela midia
como forma de reproducio social de uma ideologia dominante
(BOLANO, 2012).

-278 -



- Capitulo 11 -

Portanto, entendendo que contedidos mididticos podem
contribuir para a materializagio de sentidos hegemoénicos e
para a manutengio da desigualdade social, analisamos neste
trabalho o discurso da propaganda Agro: a indistria-riqueza
do Brasil*, veiculada pela Rede Globo, na busca por produzir
novas leituras de mundo sobre a questio agricola nacional.

Manifestamos a importincia de problematizar esses discur-
sos no ambiente escolar, apoiados na concepgio de Freire de
que a educagio ¢ uma “forma de intervengio no mundo”, o
que quer dizer que: “implica tanto o esfor¢o de reprodugio da
ideologia dominante quanto o seu desmascaramento” (FREI-
RE, 1987, p. 61). Compreendemos, que ¢ papel da escola e
dos professores problematizar o mundo junto aos educandos
de modo a desmarcar a ideologia dominante, com vistas a uma
educagio critica e libertadora.

Neste sentido, esse trabalho se debruga em analisar discur-
sos recorrentes na midia sobre a produgio agricola, visando a
problematizagio, no sentido freireano, de formas alternativas
de cultivo alimentar no contexto da Educa¢io CTS. Para tanto,
tragamos como objetivos especificos: (I) analisar os sentidos de
tecnologia materializados em um video da campanha “Agro: a
inddstria-riqueza do Brasil”, conforme referenciais do campo
da Educagio CTS; (II) discutir as possiveis interpretagdes desse
material, produzidas pelos analistas/pesquisadores, com o in-
tuito de problematizi-las a luz do pensamento freireano.

Para realizar a andlise dessa propaganda, utilizaremos alguns
constructos tedricos da andlise de discurso (AD) de linha fran-
cesa, com base em Orlandi (2009), articulada aos pressupostos
da educagio CTS e ao pensamento freireano. A escolha pela AD

4 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=ZkNhSmE3Cis>. Acesso em: 06
mar. 2020
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como referencial terico-metodolégico, nos auxilia na andlise, na
medida em que nos permite discutir as formagoes discursivas e
ideoldgicas que se materializam no video analisado.

Educacao CTS: breve historia e principais parametros

A Educagio CTS se funda na problematiza¢io das relagdes
entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade nos processos de ensino
e aprendizagem, entendendo que nesta triade existem relagoes
de interdependéncia (GEREMIAS, 2016).

O surgimento dessa perspectiva no campo educacional estd
fortemente ligado as influéncias do Movimento CTS, que to-
mou for¢a em meados do século XX. Esse movimento foi im-
pulsionado pela forte desaprovagio da sociedade as intimeras
implica¢des ao ambiente e 4 satude, associados ao desenvolvi-
mento desenfreado dos empreendimentos cientificos e tecno-
légicos e as reivindicagdes de novas maneiras de entender seus
processos de produgio e circulagio (STRIEDER; KAWAMU-
R A, 2017; AULER; DELIZOICQOV, 2006).

Conforme Strieder e Kawamura (2012), os Estudos e Edu-
cago CTS passaram a ser discutidos com mais énfase no campo
educagio brasileiro a partir da década de 1990, fazendo emergir
diferentes abordagens e tornando esse campo bastante polissé-
mico. Visando orientar as pesquisas e préticas de ensino CTS,
as autoras apontam que 0 campo tém como principais parime-
tros as reflexdes acerca de trés elementos principais: (1) A racio-
nalidade cientifica; (2) o desenvolvimento tecnoldgico; e (3) a
participagio social; que buscam articular C/T/S na Educagio
Cientifica. Esses elementos balizario nossa andlise dos sentidos
produzidos no processo de leitura do video “Produgio de café
gera R$ 20 bilhoes por ano”. Esse material integra o conjunto
de propagandas da campanha “O Agro ¢ Tec, o Agro é pop”,
realizada pela Rede Globo.
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A Educacao CTS e as aproximagoes com Freire

Entendendo o cardter polissémico do campo CTS, nesse ar-
tigo utilizamos os parimetros desenvolvimento tecnoldgico e
participagio social, apontados por Strieder e Kawamura (2017)
para tragar alguns pontos de convergéncia entre os pressupos-
tos CTS e o pensamento freireano.

No cerne dessas articulagdes, ocupam lugar central as dis-
cussdes que abarcam as concepgdes de Educagio bancdria e
Educagio problematizadora e, as possiveis relagoes destas com
as construgoes histdricas que envolvem Ciéncia e Tecnologia,
na compreensio das interagées C/T/S. Conforme debatem
Auler e Delizoicov (2006), construgdes histdricas da Ciéncia
e da Tecnologia, sdo sustentadas por pressupostos de neutra-
lidade que dio suporte: a0 modelo de decisdes tecnocréticas, a
perspectiva redentora/salvacionista atribuida a Ciéncia-Tecno-
logia e a0 determinismo tecnoldgico. Essas acepgdes e modelos,
na visio dos autores, necessitam ser superadas, uma vez que re-
fletem interpretagdes e agdes acriticas e pouco transformadoras
da realidade.

Assim, a substitui¢do da participa¢io popular nos processos
decisérios — envolvendo assuntos da Ciéncia-Tecnologia (CT)
por meio de decisoes tecnocriticas; as ideias de que a tecnologia
sempre poderd resolver quaisquer problemas do presente e do
futuro (perspectiva redentora) — funcionando como uma forga
auténoma e determinante dos rumos da sociedade (perspectiva
determinista) — se expressam como construgdes histdricas CT,
que sdo reforgadas e refor¢am o que Paulo Freire chama de fata-
lismo. Para Freire (1987) esse olhar fatalista é determinista, pois
produz um efeito imobilizante, isto ¢, uma conformagio com o
status quo das relagoes de dominagio.

E neste contexto que entra em cena o par dialético Educagio
bancdria — Educagio problematizadora:
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[...] a prética ‘bancdria’, implicando no imobilismo [...], se
faz reaciondria, enquanto a concepg¢io problematizadora
que, nio aceitando um presente ‘bem comportado’, nio
aceita igualmente um futuro pré-dado, enraizando-se no
presente dindmico, se faz revoluciondria” (FREIRE, 1987,

p. 47, grifos do autor).

E por meio do modelo de Educagio bancéria, que deposita
nos educandos falsos saberes, fazendo-lhes cada vez mais obje-
tos e cada vez menos sujeitos histéricos, que as construgdes his-
téricas CT fatalistas sdo reproduzidas, refor¢ando o que Freire
chama de “cultura do siléncio”, isto é, um fendmeno comum
na América Latina de nio participagio da populagio em pro-
cessos decisérios, que no dmbito CTS, é causado pela tecnocra-
cia (AULER; DELIZOICOV, 2015).

Para Freire (1987) a consolida¢do de uma sociedade trans-
formadora requer o estabelecimento de uma Educagio proble-
matizadora, que suscite o desvelamento da realidade, ou seja, a
superagio dos fatalismos e da cultura do siléncio, por meio do
combate a leitura mecinica do mundo e sua substituigdo pela
leitura critica do mundo. Trazendo para o campo da Educagio
CTS, conforme apontam Auler e Delizoicov (2015), a proble-
matizagdo das construgdes histéricas CT ¢ uma possibilidade
de ruptura com a tecnocracia e, com as perspectivas determi-
nistas e salvacionistas da Tecnologia, mediante a compreensio
critica das intera¢des CTS.

Numa perspectiva critica sobre a realidade, a Teoria Critica
da Tecnologia (TCT), de Andrew Feenberg (2003), presente nos
debates dos Estudos Sociais da Ciéncia e da Tecnologia (ESCT),
contribui com esse trabalho, na medida em que promove refle-
x0es tedricas fundamentais para a compreensio dos discursos de-
terministas, instrumentalistas e substantivos da Tecnologia.
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Discursos sobre Tecnologia segundo Feenberg

Para Feenberg (2003) a Filosofia da Tecnologia surge como
uma forma de criticar a modernidade, isto ¢, um perfodo mar-
cado pela ideia de progresso constante e orientado para atender
aos desejos humanos, por meio do desenvolvimento tecnoldgi-
co. Nesse sentido, buscando indagar e repensar a racionalidade
moderna e as transformagdes sociais mediadas pela tecnologia,
o autor elabora uma tipologia de quatro discursos sobre Tecno-
logia, ou seja, quatro modos de interpretd-la, com base no que
os filésofos vém discutindo atualmente: o instrumentalismo, o
determinismo, o substantivismo e a TCT.

A Teoria Instrumental invoca um sentido de Tecnologia
como ferramenta neutra e sem valor proprio. Existe para servir
a0s propdsitos humanos e, se cumprir com este objetivo, nao
hd motivos para questiond-la. Como consequéncia disso, ques-
toes relevantes, relacionadas aos processos de produgio social
da Tecnologia, sio silenciadas.

O substantivismo é um discurso que apresenta um panora-
ma geralmente distdpico e pessimista da Tecnologia, assumin-
do a existéncia de valores intrinsecos a ela, mas nio controlada
humanamente. Assim, o desenvolvimento tecnoldgico ¢ tido
como inevitdvel e autdbnomo, como se fosse uma fardo para a
sociedade, que estd condenada com os perigos que ele tem a
oferecer-lhe.

De forma semelhante ao substantivismo, o discurso deter-
minista também assume um cardter neutro, autbnomo e de-
terminante da tecnologia, contudo apresenta-se de modo mais
otimista. Para essa perspectiva, ¢ a tecnologia quem dita o ca-
minho e o ritmo da evolugio da sociedade, sobre os quais o ser
humano nio tem controle, uma vez que o avango tecnolégico
e o progresso, advindo desse ultimo, é que controlam os rumos
da humanidade.
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Por fim, a TCT, considera que a tecnologia é carregada de
valores e humanamente controlada, de modo que, a todo mo-
mento, estd sujeita a questionamentos com relagio as suas for-
mas de produgio social e o seus efeitos na sociedade. Dizendo
de outra maneira, Feenberg confia na TCT como uma forma
alternativa de compreender a natureza da Tecnologia, pres-
supondo que o controle democritico desta poderia tornar o
mundo um lugar melhor para se viver.

Questoes metodologicas

Para a andlise da propaganda j4 mencionada, optamos por
utilizar a andlise de discurso (AD) de linha francesa, com base
em Eni Orlandi, articulada a referenciais do campo CTS. A
AD, ao pressupor a nio transparéncia do sujeito, da lingua e
da histdria, e compreender que o discurso produz sentidos e
se manifesta como materializagio de ideologias (ORLANDI,
2009), converge com a ideia de Freire de que “a leitura do mun-
do precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989, p. 9), isto ¢,
compreender o texto exige considerar o contexto, uma vez que
uma separagao entre esses conduziria a uma leitura mecinica da
palavra, no sentido freireano.

Segundo Orlandi (2009), a andlise de discurso nos auxilia a
compreender como os sujeitos atribuem sentidos as coisas que
estdo postas no mundo, pois ¢ na lingua que os discursos se ma-
terializam e ¢ nos discursos que o imagindrio de cada época se
produz e reproduz.

A partir da compreensio da propaganda como um objeto
discursivo que produz efeitos em seus interlocutores (OR-
LANDI, 2009), entendemos ser fundamental a problemati-
zagio das condi¢oes de produgio de sentidos, bem como das
relagdes entre os ditos e nio-ditos, dos silenciamentos e dos sen-
tidos que se sedimentam no enunciado deste veiculo mididtico.
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Consideramos que estas problematizagdes sejam importantes,
pois concordamos com Freire (1987) que uma educagio para
ser transformadora, implica numa agio dialdgica. E neste tipo
de Educagio, o didlogo é:

[...] encontro dos homens que pronunciam o mundo,
[que] ndo deve ser doagio do pronunciar de uns a outros.
um ato de criacio. Dai que nio possa ser manhoso ins-
E to d D h
trumento de que lance mio um sujeito para a conquista
do outro. A conquista implicita no didlogo ¢ a do mundo
pelos sujeitos dialégicos, nio de um pelo outro. Conquista
do mundo para a libertagio dos homens (FREIRE, 1987,

p- 51).

Assumindo que o discurso da propaganda tem também um
papel educativo, ao buscarmos interpreti-lo, estamos conside-
rando, nio somente o que ¢ dito, mas quem diz, como, para
quem, ou deixa de dizer. Desse modo, o processo de andlise
implica a realiza¢io de exercicios de desvelamento da realidade,
por meio da leitura conjunta do mundo e da palavra, num ato
que coloca o didlogo em condi¢do de constante verificagio.

Apresentacao e escolha do corpus
A Andlise de Discurso compreende que o trabalho do ana-
lista comega pela escolha do corpus que ird analisar, pois mobi-
liza o interesse e o vinculo deste com a temdtica. Sendo assim, é
de suma importincia explicitar o nosso objeto de andlise assim
como as condigdes de produgio do discurso analisado.
Escolhemos como objeto de andlise a campanha mididtica
“Agro: a industria-riqueza do Brasil”, que agrega 76 videos, de
aproximadamente um (1) minuto cada, e que tém como tema
central o Agronegdcio e seus efeitos sobre o desenvolvimento
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nacional. Os videos seguem um padrio, de modo que podem
ser divididos em trés momentos comuns a todos: (I) relevincia
do produto agricola para a sociedade, (II) a quantidade de em-
pregos gerados na drea e, por fim, (III) apresentagio do valor
que cada produgio movimenta na Economia.

Tendo em vistas as semelhangas entre os videos e compreen-
dendo que a andlise completa deste material apresenta infinitas
possibilidades, dado que a incompletude ¢ a condigio para que
a linguagem exista (ORLANDI, 2009), optamos por selecio-
nar o episédio da campanha intitulado: “Produgio de café gera
R$ 20 bilhdes por ano”, que foi exibido no dia 16 de abril de
2019 na televiso e na pdgina da G1 da Globo’. Essa escolha
foi condicionada pelo tipo de produgio agricola relevante no
contexto do Estado de Minas Gerais, posto que a economia re-
gional ¢ bastante movida pelo café.

Produzida pela Rede Globo e, veiculada, tanto no canal de
televisio aberta, como na pdgina da internet desta emissora, a
referida campanha estd no ar hd trés anos e teve um alcance de
98 milhdes de pessoas, em 2019. Cabe ressaltar também que o
grupo Globo ¢ lider do mercado de TV Aberta desde os anos
1970, possuindo 98,7% de cobertura do territério nacional e
123 emissoras filiadas, atingindo, diariamente, 99,6% da popu-
lagio brasileira (GLOBO, 2019).

Torna-se fundamental para este trabalho entender se a cam-
panha “Agro: a industria-riqueza do Brasil” ¢ uma campanha
publicitria ou uma propaganda. Para Bolafo (2000) a publi-
cidade tem a fungdo vinculada ao processo de acumulagio do
capital monopolista, chamando a aten¢do do publico para um
produto, enquanto que a propaganda ¢ uma forma estratégica

5 Disponivel em: https://gl.globo.com/economia/agronegocios/agro-a-industria-riqueza-do-
-brasil/noticia/2019/04/16/producao-de-cafe-gera-receita-r-20-bilhoes-por-ano.ghtml Acesso
em 10 dez. 2020.
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de persuadir o publico para um fim ideolégico. Como a campa-
nha em questio nio faz antincio de nenhum produto e faz um
trabalho de difundir a ideia de que o desenvolvimento nacional
estd “nas mios” do Agronegdcio, assujeitando o ptiblico a uma
ideologia, no nosso entendimento, ela pode ser caracterizada
como uma propaganda.

E, portanto, diante dos impactos que esse material apresen-
ta, pela sua expressividade quanto a circulagio de informagio
e adesio de interlocutores, como também em relagio ao con-
teudo que difunde e que materializa no imagindrio social um
modelo tnico, ideal e hegemdnico de produgio de alimentos,
que veio a escolha deste objeto de andlise.

Além disto, Strieder (2012) aponta que sio necessdrios tra-
balhos que discutam questdes cientificas e tecnoldgicas no 4m-
bito da educagio em Ciéncias, uma vez que esta ¢ uma lacuna
do campo, conforme ¢ sinalizado no trecho: “parece indispen-
sdvel uma atualiza¢o nas discussdes sobre as fun¢des dindmicas
e espagos sociais da ciéncia e da tecnologia nos trabalhos mais
recentes, de forma que se construam elementos de referéncia
no campo” (STRIEDER, 2012, p. 73).

Condicoes de producao: a emissora Globo

A compreensio do que é e o que representa a emissora Globo
¢ descrita por Bolafio (2012, p. 13) quando expde desta no ceni-
rio nacional: “No interior desse conjunto, vale acrescentar, a po-
sicdo da Globo ¢ especial, pois nio se trata simplesmente de uma
empresa, como a Ford ou o Itas, mas de uma empresa cujo pro-
duto ¢ informagio e entretenimento, ideologia, para as massas”.

Um posicionamento semelhante ¢ encontrado na pdgina
da emissora® com os seguintes dizeres: “Somos um conjunto

6 Disponivel em: <https://grupoglobo.globo.com/>. Acesso em: 20 ago. 2020.
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de empresas que criam, produzem e distribuem contetidos de
qualidade, com a missao de informar, entreter e contribuir para
a educagio do pais”. Observamos em seu enunciado o reconhe-
cimento do efeito de sua programagio sobre a sociedade brasi-
leira, sua consequéncia e sua responsabilidade.

A campanha nio apresenta o seu criador e diretor em sua
apresentagio, entretanto, o site StartAgro’ apresenta uma en-
trevista com o diretor de Marketing da TV Globo, Roberto
Schmidt, sobre a campanha. Na entrevista, Roberto Schmidt
expde o objetivo da campanha, que ¢é: “conectar o consumidor
com o produtor rural e 20 mesmo tempo desmistificar a pro-
dugio agricola aos olhos da sociedade urbana”; “queremos
mostrar que a riqueza gerada pelo agronegécio movimenta
os outros setores da economia”. Roberto conclui: “a ideia é
fazer com que o brasileiro tenha orgulho do agro” (STARTA-
GRO, 2019, grifos nossos).

Por meio da leitura e interpretagio desses ditos entendemos
que o objetivo da campanha ¢ apresentar um outro olhar sobre
a produgio agricola, enfatizando que a forma de produgio do
Agronegdcio ¢ fundamental para a Economia e, por fim, o ob-
jetivo maior seria a construgio do sentimento de orgulho pelo
Agronegdcio, de apoio e incentivo da populagio. Demonstra,
assim, o desejo da emissora em propagar uma ideia que tenha
aderéncia das massas a uma classe social com alta representati-
vidade decisoria nacional, em termos econémicos e politicos.

Gestos de interpretacio
A introdugio de todos os episddios da série é igual, dura cer-
ca de 5 segundos, e comega com a cena representada na Figura

7 Disponivel em: <http://www.startagro.agr.br/por-que-o-agronegocio-precisa-de-uma-co-
municacao-moderna/>. Acesso em: 20 ago. 2020.
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1 e a fala do narrador: “Agro: A industria-riqueza do Brasil”. A
primeira fala do narrador evoca o sentido que o Agronegécio ¢
a base econdmica do pais e dita seu desenvolvimento. A palavra
“inddstria” utilizada no slogan, dentro do imagindrio social e
histdrico, remete a uma institui¢do marcada pela presenga de
artefatos tecnoldgicos, assim, pelo exercicio da parifrase logo
no slogan, evoca-se o sentido de que a riqueza do pafs estd situa-
da na unido entre a Agricultura e a Tecnologia.

Produg3o de cafié gera RS 20 bihbes por ano

AGRO

sgro

A INDUSTRIA-RIQUEZA DO BRASIL

Figura 1
Cena da campanha “Producao de café gera RS 20 bilhdes por ano”
Fonte: printscreen de tela do video da campanha

O segundo momento, referente a contextualizagio histdri-
ca, traz os seguintes dizeres: “O café veio da Africa hd quase
300 anos”. A cena ¢ representada na Figura 2 e mostra um ho-
mem colhendo, com a mio, o café e o carregando nas costas em
sacos. O perfodo histérico a que o narrador faz referéncia ¢ o
do século XVIII, periodo, no Brasil, marcado pela escravidao e
colonialismo. Neste contexto, temos o café como um produto
de origem africana oriundo de rotas de trifico negreiro ¢ ex-
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ploragio de colénias, fatos silenciados na propaganda. Segundo
Orlandi (2006) configura-se como um nio dito, o silenciamen-

to de questdes histdrico-sociais relacionadas a este produto.

Figura 2
Cena da campanha “Producao de café gera RS 20 bilhdes por ano”
Fonte: printscreen de tela do video da campanha

Nesse trecho da propaganda, a imagem do trabalhador apa-
nhando o café com as mios, evoca o sentido de que as técnicas
anteriores sio inferiores s tecnologias atuais ou sio ausentes
de tecnologia ou conhecimento, levando a desvalorizagio dos
modos de produgio tradicionais, como se nio estivessem apoia-
dos em conhecimentos. Associado a isso temos um sentido sal-
vacionista de Tecnologia, retratado em trechos como “com o
advento da Tecnologia a vida humana ficou mais ficil, menos
sofrida”.

A segunda cena apresenta a narrativa: “Hoje somos cam-
pedes mundiais na produgio e na exportagio”. A cena no plano
de fundo dessa fala, representada na Figura 3, sio colheitadeiras
mecinicas em grandes lavouras. A presenga humana ¢ restrita
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a um homem caminhando ao lado da colheitadeira, dando o
sentido de que, com o passar dos anos, a Tecnologia chegou ao

meio rural, facilitando o trabalho do homem do campo.

Figura3
Cena da campanha “Producao de café gera RS 20 bilhdes por ano”
Fonte: printscreen de tela do video da campanha

Essa visio, segundo Feenberg (2003), ¢ instrumentalista,
pois sustenta o sentido, aceito por muitas pessoas, de que a Tec-
nologia, ainda que humanamente controlada, é neutra e nio
apresenta conteudo valorativo. Dessa maneira, existe na segun-
da cena um silenciamento de elementos do processo de pro-
dugio € seus impactos. Sentidos assim compdem o imagindrio
social e se legitimam por meio da “leitura mecinica da palavra”
que, segundo Freire (1989) se trata de uma leitura dos discursos
de forma superficial sem vinculo real com o mundo, de modo
que elegem a Tecnologia mais uma vez como a salvadora da hu-
manidade e provedora de um suposto progresso continuo.

E relevante também a fala do narrador, ao empregar a pa-
lavra “somos”, dando o sentido de que todos os brasileiros e

-291-



- Capitulo 11 -

brasileiras sio campedes mundiais na produgio e exportagio de
café, o que ¢ uma falicia. Embora muitos brasileiros fagam par-
te dessa cadeia produtiva, eles nio participam dos lucros e nao
possuem nenhuma parte desta produgio, sio apenas parte da
engrenagem produtiva. Outra leitura possivel em relagio a pa-
lavra “somos” é que, a0 enuncii-la, o narrador coloca o ouvinte
como participante da agio, buscando aderéncia e apoio dele, o
que se relaciona com um processo que Freire (1987) chama de
“aderéncia ao opressor”, fazendo com que o interlocutor nio se
reconhega como parte de uma classe oprimida.

O terceiro momento, denominado por nds como “impactos
na Economia”, tem como narrativa a presenga de duas falas. A
primeira é: “Por ano, as fazendas brasileiras geram 20 milhoes
de reais” e a cena representa homens trabalhando em vastas
propriedades com o auxilio/presen¢a de méquinas (Figura 4), o
que interpretamos como se este montante de dinheiro, gerado
pela industria do café gerasse empregos e, de alguma forma, be-
neficiasse os trabalhadores do campo.

Figura 4
Cena da campanha “Producao de café gera RS 20 bilhdes por ano”
Fonte: printscreen de tela do video da campanha
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A segunda fala narrada é: “A exportacio chega a quase S bi-
g portag gaaq
lhoes de ddlares”, com a cena de empilhadeiras mecinicas car-
regando sacas de café em um grande galpio, seguido de uma

cena de um navio deixando um porto carregado de contéineres,
representados nas Figuras S e 6.

Figuras5e 6
Cena da campanha “Producao de café gera RS 20 bilhdes por ano”
Fonte: printscreen de tela do video da campanha
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A sobreposi¢io das imagens com a fala evoca o sentido de
que o desenvolvimento econdmico nacional advém do apoio
tecnoldgico, de que a Tecnologia impacta diretamente e positi-
vamente a Economia, uma visio determinista da mesma.

Sabe-se que, no Brasil, as condigoes de trabalho no campo
s30 drduas e pouco valorizadas. Atualmente, segundo o site “sa-
lirio.com”, um trabalhador fixo ganha RS 5,60 por hora para
trabalhar na colheita de café numa jornada de trabalho de 44h
semanais e, segundo o site “noticiasagricolas.com.br”, a saca de
café vendida por aqui, tem um valor médio de R$ 420.

Quando levamos em conta que uma grande parcela dos tra-
balhadores do campo nio sio fixos, nio possuem carteira de tra-
balho e s6 trabalham em regimes sazonais, concluimos que esse
montante de dinheiro anunciado na propaganda dificilmente
¢ revertido para a populagio do campo. Sobre isso, Carneiro et
al. (2005) afirmam que o aumento de produtividade nio corres-
ponde a aumento de saldrios ou de nimero de empregos, pelo
contrdrio, o que ocorre ¢ uma precarizagio salarial dos funcion-
rios ndo qualificados e uma redugio das vagas de empregos.

A produgio agricola, oriunda da agricultura familiar, ¢ o
setor que mais emprega no campo. Nesse modelo, sio empre-
gados até 74% dos trabalhadores rurais e 40% da populagio eco-
nomicamente ativa no pais. Produz 70% dos produtos agricolas
que abastecem o mercado interno, constitui-se a base econdmi-
cade 90% dos municipios brasileiros com até 20 mil habitantes
e ¢ responsdvel por 35% do Produto Interno Bruto. De maneira
oposta as propriedades do Agronegécio, a agricultura fami-
liar tem a menor parcela de terras agricultdveis, apenas 24,3%
(BRASIL,2019). Estes dados/fatos, silenciados pela Midia e
pela Ciéncia, criam e replicam ideias de que a agricultura fami-
liar conta com técnicas arcaicas e ndo produtivas (SANTOS;
SILVA; MACIEL, 2019).
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No segundo e terceiro momentos do video da campanha,
a supervalorizagio da Tecnologia, aliada ao discurso de desen-
volvimento econémico conduz a um silenciamento de questoes
ambientais, de modo que a concepgio de que 0 Meio Ambiente
¢ um meio para explorag¢io, com a finalidade de servir aos dese-
jos da humanidade. Essa relagio pode ser notada nas cenas que
mostram lavouras de monoculturas (Figuras 2, 3 e 4), que, de
acordo com alguns estudos, ¢ considerada uma pratica ambien-
talmente insustentdvel de cultivo (SILVA; MARTINS, 2010)

O quarto momento, referente ao café gourmet, tem duragio
de S segundos, com a seguinte narrativa: “[...] e a cada ano au-
menta a nossa produgio de café gourmet”. Estd representado
na Figura 7, e mostra uma pessoa em um laboratério fazendo

experimentos com pé de café.

Figura7
Cena da campanha “Producao de café gera RS 20 bilhdes por ano”
Fonte: printscreen de tela do video da campanha

A cena que se segue ¢ a de uma pessoa servindo uma xicara
de café gourmet (Figura 8).
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Figura 8
Cena da campanha “Producao de café gera RS 20 bilhdes por ano”
Fonte: printscreen de tela do video da campanha

Na fala do narrador, a palavra “nossa”, destacada por nds,
passa a ideia de que a produgio de café gourmet é de todos os
brasileiros ou para todos os brasileiros, o que nio ¢ verdade,
uma vez que uma baixa parcela da populagdo tem acesso a esse
produto e algumas pessoas sequer o conhecem. A maioria des-
ses cafés destina-se 4 exportagio, ou seja, ¢ um produto para ou-
tras pessoas consumirem € no para os brasileiros. Nas cenas,
para a presenca da atividade cientifica no comercial, marcada
pela Figura 7, evidenciando a alianga entre, Tecnologia, Ciéncia
e Economia.

O quinto momento, que evidencia a presenca do café no
dia-a-dia, tem a duragio de 7 segundos e apresenta a seguinte
narrativa: “no comego do dia ou depois das refei¢des, o café estd
sempre presente, td no sorvete, nos doces...” e a sequéncia de
cenas retratadas nas Figuras 9 e 10, mostram uma mesa de café
da manhai farta e a bebida sendo servida num coador simples e
caseiro. Esse conjunto evoca sentidos interpretados como se 0
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café estivesse na vida de todas pessoas, do mais simples ao mais
afortunado.

Figuras 9 e 10
Cena da campanha “Producao de café gera RS 20 bilhdes por ano”
Fonte: printscreen de tela do video da campanha

O encerramento tem a duragio de 10 segundos e, assim
como a introdugio, ¢ composto por uma série de parifrases,

-297 -



- Capitulo 11 -

como podemos observar na fala do narrador “Café é sabor bra-
sileiro. Café ¢ agro, agro ¢é rech, agro ¢ pop, agro ¢ tudo. Td na
Globo”. Pelo exercicio da pardfrase, podemos concluir que café
¢ tech (referéncia a tecnologia de ponta envolvida em sua cadeia
produtiva), café é pop (referéncia a relevincia no cotidiano da
populagio), café ¢ tudo (referéncia & importincia econémica
do café pra nagio, para o desenvolvimento, para todo o pafs).
Serd mesmo que ¢ para todo o Brasil?

Da consciéncia real a consciéncia maxima possivel: for-
mando para a participagao social

A partir das leituras sobre a propaganda anteriormente dis-
cutidas, destacamos que sdo recorrentes os sentidos determinis-
tas, instrumentalistas e salvacionistas de tecnologia que nela se
materializam, tanto nos ditos como nos siléncios.

No interior da problemdtica da produgio nacional de ali-
mentos, entendemos que esses discursos, ao conferirem 2 tec-
nologia uma forga autdnoma que dita as transformagdes sociais,
reforcam a soberania de um modelo hegemoénico de cultivo de
alimentos. Este modelo, que ¢ o da mecanizagio agricola e do
agronegdcio, aparece como unica possibilidade, silenciando
outras formas, mais sustentdveis, que acabam por ser conside-
radas arcaicas, improdutivas, diante da ilusao de um bem-estar
econdmico e de um suposto ideal de progresso.

Para Auler e Delizoicov (2015) isso estd ligado também ao
que chamam de “tecnocracia”, quer dizer, um sistema de go-
verno em que as decisdes democrdticas sio substituidas pelas
baseadas em melhores solugdes técnicas para cada situagio, li-
mitando a participagio da populagio quanto as decisoes politi-
cas que sio tomadas na sociedade.

Desta maneira, assumimos que ¢ de extrema importancia
problematizar discursos como o da propaganda, analisada no
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ambito CTS, a fim de contribuir para a superagio do que Freire
chama de Educagio bancdria, que “refor¢a construgdes histéri-
cas sobre CT” e consequentemente, ajuda na manutengio da
“cultura do siléncio” (AULER; DELIZOICOV, 2015, p. 281).

Assim, apoiamos uma Educagio em Ciéncias voltada para
o enfrentamento da ideologia dominante, uma educagio que
nio seja nem “para”, nem “sobre”, mas “com” o educando, e
que os permita se encontrarem com suas proprias vocagoes
ontolégicas, de “ser mais”, de serem sujeitos modificantes da
realidades e ndo objetos de dominagio. E para tal, entendemos
ser fundamental oferecer possibilidades para que os educandos
reflitam, questionem e busquem tomar decisdes conscientes no
que concerne a0 desenvolvimento dos empreendimentos cien-
tificos e tecnolégicos na sociedade, para que possam aproveitar
da experiéncia escolar para ressignificar suas préprias relagoes
com o mundo.
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